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Hinweise auf Wettbewbe

D LIBING

Der LIBINGUAWettbewerb fiir das Schuljahr 2020/21
Eloignés et pourtant si proches / Wentfernt und doch ganz nah

Warum?

An vielen Schulen kénnen die Austausche mit unseren franzésischen Partnern nicht durchgefuhrt
werdey @ 5 SNJ 2 S i 6s@tépSuNant siguHe2/Weédt ¢rffernt und doch ganz ngh f N R
alle LIBINGUAMI tgliedsschugn ein, in einen (virtuellen) Austausch zu treten und auf Distanz an ei-
nem deutscHranzdsischen Projekt zu arbeiten.

Foto: Wulf Conrad
Wer?

Teilnehmen kénnendller*innengrupperdes LIBINGUANetzwerks in Kooperation mit Schiler*in-
nengruppen einer framjsischen Partnerkése.
Dabei gibt es zwei Kategorien flr die Bewertung:

1 Klassenstufen 5 bis 9 (Sekundarstufe I)

1 Jahrgangsstufen 10 bis 12 (Sekundarstufe II)

Was?

Fur die Wettbewedbsbeitrage kdnnen verschiedene Formate gewdahlt werden, die auch auf Distanz
mdoglichst einfachwzrealisieren sind, z.B.

1 Fotocollagen

1 Videos oder Videocollagen (max43Minuten)

1 Comics, digitale Bucher (max. 10 Seiten).
Beispiele fur Appund Programme fiten sich hier:
http://libingua.de/aktuelles/
DasMotto sollte sich im Beitrag wiederfinden. In der Unterstufe konnte es z.B. um Folgendes gehen:
notre quartier, nos activités, nos familléss fétes, la musagS Xb der Mittelstufe sind auch facher-
Ubergreifende Ideen méglich (zB.durabilité, lamigk G A 2y > € S)a FNRYGASNBa X



http://libingua.de/aktuelles/
http://www.libingua.de/
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Preise!

WSgSAta wnn € tNBAAISER FTNNJRAS SNARGSY {AS3ISNAENM
II. Darilber hinaus winken itere attraktive Preise desstitut francais

Wann?

1. So bald wie moglich:

Anmeldung per Bail an: wettbewerb@libingua.de
2. Bis 15.02.2021:

Hochladen des Wetthewerbsbeitrags auf der LIBINGRMstauschplattform
3. 17-19.03.2021:

Bekanntgabe der Gewinner im Rahmen der digitaleutschfranzdsischen LIBINGUA*
Lehrerfortbildung2021

Und dann?

Alle Wettbewerbsteilnehmer*innen erklaren sich mit der Veréffentlichung inres Wettbewerbsbei-
trags im Rahmen defigitalen LIBINGUAEehrerforbildung und auf der LIBINGUAfomepage ein-
verstanden.

Noch FragenWettbewerb@libingua.de- die Ausschreibung als PEPatei

Der Wetbewerb wird durch- Py

fihrt mit f dlicher U %i“ ulr ausgesprochen g?g;ﬁgf
gefuhrt mit freundlicher Un- N i anzscisch EN ALLEMAGNE
terstiitzung von S

Trativmid

Grenziiberschreitender Redewettbeweyh 2 Yy O2 dzZNBE RQSf 21j dzSy O0S

Die Preistrager und MitgliedeedJury des grenziiberschreitenden Redewettbewerbs 2017 im Maison deola iR&jral3-

burg.- Foto: Michel Baois
Der Wettbewerbwendet sich an Schilerinnen und Schiler im Fach Franzésisch bzw. Deutsch (als
Fremdsprache) der Oberstufe (10. Klasse, Kuiesdtwind 2) in BadeWVirttemberg und dem Dépar-
tement BasRhin in FrankreicltZiel ist die Forderung des Vernstéisses der frangischen Kultur in
Deutschland und der deutschen Kultur in Frankreich. Die Teilnehmenden behandeln bei jahrlich
wechselnden Theenstellungen Aspekte der deutsétanzosischen Beziehungen und stellen digs
einer sechs bis sieben Minutelauernden Rede il SdzZ3Sy R RIF NX» CNNJ RSy 2 NI
FNEEAISYS ! NBdzYSyidsS SNBINISGO® 548 RSarihednedy dzy R


mailto:wettbewerb@libingua.de
mailto:wettbewerb@libingua.de
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/pdf/libingua-wettbewerb%202020.pdf
https://www.institutfrancais.de/
https://de.ambafrance.org/
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jeweils in der Sprache des anderen Landes. Dieser bildet die@ Grundlage fur die Auswahlrde

Kandidatinnen undkandidaten fir die Endausscheidung vor einer Jury, die sich aus Mitgliedern der
organisierenden Institutionen zusammensetat. Finale sind die Qualitat der Argumente und die des

Vortrags gleich wich.

Organisiert wird der Wettbewerbeit 2016 von der &einigung der Ordenstrager des franzdsischen

9N ASKdzy3aYAYyAaldSNARdzya !aht! 6! aa2 OAmiguaspSec-RSa a S
tion du BasRhin und AMOPA Siddeutschland e.V. unter der Sckimsdhaft der Rectrice de

f Wi Ok dStrasbourg under Kultusministerin von Badewirttemberg.

Die nachste Endausscheidung beim Redewettbewerb findet fur die Kandidatinnemudiddten

aus beiden Landern am Mittwoch, den 10. Marz 2021, in Stuttggaitt $lierfir werden die Fahrtkos-

ten (2. Klasse Bahfi)r die am Finale teilnehmenden Schiilerinnen und Schiler vom Veranstalter
Ubernommen.

Die Finalisten erhalten eine Urkunde udigé jeweils drei ersten Preistrager auRerdem Buchpreise.

Die Ausschreibundes Wettbewerbs mit Bekanntgabe désemas erfolgt Aaing November 2020

Uber die Regierungsprasidien an die Schulen. Die Reden selbst sind bis Ende Januar 2021 einzu-

reichen.

Zur Veanschaulichung Beispiele der Themen der beiden letzten Jahre:

Comparezetdla Odzi ST £ I LI f 3 AR @28y R NCNWANFSIRRIYy RS f Q! f f
Vergleichen und erértern Sie die Immigratiamsd Integrationspolitik Deutschlands und FranKkrsic
QuepenseP2dzi RS fF LINR&AS Sy O02YLIN FrarvSel enlAkBapieY Sa RC
Was denkersie Uber die Behdiung der Umweltprobleme in Frankreich und Deutschland?

Kontaktdaten und Ansprechpartner:
Zum Inhalt: Anne Lécherbach, Regiggsprasidium Stuttgargnne.loecherbach@rps.bwl.de
Zur Qganisation: AMOPA Sliddeutschland, c/o Rolf Gesgrgeyler@tonlinede



mailto:anne.loecherbach@rps.bwl.de
mailto:rolf.geyler@t-online.de
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"Les mondes numérique®igitale Welten": Bericht unceBrage zur
bilingualen deutscifranzdsischen Fortbilohg fur Sprachund Sach-
fachlehrkrafte in Munster

Bericht der diesjahrigen deutséfanzdsischen Lehrerfortbildung
Bericht der déesjahrigen deutscHranzosischen Lehrerfortbildung von LIBINGUA, Goethstitut

t I NAa dzyR wS&aSI|k dz ! 6 A 0 hudériqueses £ EEXIf &§ [ S&fg¥r@yRSA2Y

11.03.2020 in Minster (Westfalen)
Das Programm der deutsetnanzésischen ¢hrerfortbildung 2020 finden Sigier

om and use the code 4533 7«

Go to www.menti.C

alisation dans fenseignement -

sation/ digit
i richt verbinde

Digitalsierung im Unter

5 mots que assoce
§Begiffe,die ich it

Einstimmung irdas Thema Fot: Wulf Conrad

Nur mit viel Glick konnte die diesjahrige deutd@dmzdsische Lehrerfortbildung noch so eben als
Prasenzveranstaltung Gber die Buhne gehen. Am Abreisetag selbst ermiehteranstalter gegen

Mittag die Mail des nordrheiwestfalischen Swiministeriums, dass aufgrund der Coreihrandemie

alle MalRnahmen der Lehrerfortbildung zu beenden seien. Hatiemur einen Tag spater begonnen,

so ware eine reibungslose Durchfuhrumight mehr moglich gewesen. Trotz der widrigen auRere
Umstande habember immerhin noch tber 60 Lehrkrafte aus Deutschland und Frankreich den Weg
nach Miinster gefunden, um sich zeiihalb Tage lang zu dem spannenden ThenjaSa Y2y RS &
Y S N ljadg&ugméchen und fortzubilden.

Y


https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/pdf/programm-libingua.pdf
http://www.libingua.de/
https://www.goethe.de/ins/fr/de/index.html
https://www.revue-abibac.fr/
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51 4a RAS ob5 ArdAlaiifd desSighs 2080feifi Soghcnie geahntes AusmaR erreichen soll-
ten und in alle Bereiche des 6ffentlichen und privaten Lele@mdringen sollten, konnte zum Zeit-
punkt der Planung der diesjahrigen dschfranzdsischen Lehrerfortbildung zum gleichnamigen
Thema noch nielnd ahnen.

SchulschlieBungen in allen deutschen Bundesléndern, in Frankreich und vielen anderen Landern welt-

weit zogen Uber Monate die Verlagerung des kompletten Unterrichtsgescheheles imirtuellen

Raum nach sich. Umso nutzlicher engiesich die zahtichen digitalen Werkzeuge und Tools, die

die anwesenden Spraebnd Sachfachlehrkrafte in zahlreichen Ateliats der diesjahrigen bilingual
deutschfranzdsischen Lehrerfortbildung keenlernen und erproben konnten.

Dazu z&hlten das Oné-Computerspiet 54 S { GF RGO AY aAGiSt I f &PNH SoSya
zur Erstellung von Stadtrallyes, die Nutzung derr@tactionsTeleTanderrernmodule des DFIJW

zur exemplarischen Erstellungyio 9 N] f NNIWARS24> RAS wSasdmikzy RSa
deosdzNJ Cl1 NRSNHzy3d RSNJ aSRASYy(12YLISGSyT 2RSNJ I dzOK RA
gung von Landkarten furvittS £ £ S 6 LSAGOWSAaASYyd® | dzOK RSNJ NBFf S
die passgenaue Erstellung von schilleraktivierenden BaugtS y Y A Ny 3y & I 1B o2 NHa T I
CNBYRALINI OKSydzy i SNNRAOK(G &26AS RSNJ graosaderii @2y RA
aD223tS 9INIKa AY O0AfAy3dz £ Sy Datng HiMDetadshdh dag i S NNIK C
Tagungsprogramm).

Gemeinsanes Erstellen eines Erklarvide Gemeinsames Intensives Erproben LearningAppsim Rahmen eines Atel
im Rahmen eines Atelier§oto: Wulf Con ers- Foto: Wulf Conrad
rad

Durch die Wahl des Oberthel 3 esemondes numériques A IA G £ S 2 W@éniizBnyAus-a 2t £ G S
druck gebracht werden, dass es nicht nur um die rein techmisetinodische Seite des Einsatzes von

digitalen Tools insprach und Sachfachunterricht geht, sondern ebenso um eine inhaltidhkti-

sche Dimension, d.h. eine gemeinsame Reflexidam die Digitalisierung auf Gesellschaft, Alltagshan-

deln und Raum (ein)wirkt.

Neben unmittelbaren Angeboten fiir den Spraghd Schfachunterricht wurde dartiiber hinaus auch
der Einsatz von virtuellen@®tformen als Erganzung zu deutsithnzésischen Schéibegegnungen
diskutiert.

Wie auch in den vergangenen Jahren haben sich digtearweise viele Kolleginnen und Kollegen aus
verghiedenen Mitgliedsschulen mit bilingual deutdcanzésischem Bildungsga und Abiba&iigen

im Rahmen der Atelierleitungen @S 6 NI OKG X a2 Rl &a 6ASRSNHzYy SAy |G
xisfirdiePrBEA &4 RS & 0 Affardzasiscten BilduRSatizasa@rkmengestellt werden

konnte.
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Um den Blick Uber die unterrichtlichiraxis hinaus zu 6ffnen und das Thema in einem begitge-
sellschaftlichen Rahmen zu denken, kamen auch Experten aus Wissenschigfiltur zu Wort: Der

Sprecher des Bundesarchoksr Bundesrepublik Deutschland, Herr Dr. Tobias Herrmann, gab in sei-

nem\2 NI NJ 3 adzaF y3 FNNI A Y Yis NaustadisiungembeiTdét Diitalibid- S K a9
rung offentlicher historischer Dokum#n Die Geographen Tobias Bédger und Prof. Dr. Shivio-

ssner von der Westfalischen Wilhehtdsiversitat Minster beleuchteteam Beispiel des landlichen

wlk dzYySa awSanay ldiyRy iwg dYW0BIAdZzRSNI @2 N RSY | Ay i SNHNYzy |
Da den Veranstalta auch immer am Herzen liegt, das Tagungsthentgem®il wissenschaftsba-

siert und lerntheoretisch zu verankern, kam alsn&dg-Speakerin Frau Prof. Dr. Frauke Matz zu

Wort, dieals Inhaberin des Lehrstuhls fur englische Fachdidaktik an der Universitgtéviden an-

wesenden Lehrkréften durch ihren Vorfla a CNB YR & LINF OKSy f SKNByY dzyR f SN
einen Rahmen zunterrichtlichen und didaktischen Verortung bot.

Wer <£hon einmal an den Lehrerfortbildungen der Veranstalter teilgenommen hat, ueiBen Stel-

lenwert, der spannenden thematischenkiixsionen beigemessen wird. Denn schliellich sollte eine
Lehrerfortbildurg, zu der so viele Menschen aus den verschiedenstgio®Ren Frankreichs und

Deutschlands teilweise von weither anreisen, nichtinwler Tagungsstétte stattfinden, sondern

auch derumgebenden Raum thematisch sinnstiftend einbinden. Alle Exkursionernraehem eine

inhaltliche Bereicherung und spannende detkungen vor Ort: So hat eine Gruppe am Beispiel der

Stadt Munstereineeiggh C2 (121 dzAa i St f dzy 3 YA (i !lidaigitaeAWENRSE 1 dzY
RSfa SNRGSEEGZ SAyYyS ¢S auiséerkibdetRirdeing infefaRive StadtrallyeR S NJ ! L
konzipert. Die Geographieehrkrafte begaben sich zusammen mit dem Chief Innovaiticer der

Stadt, Dr. André Wolf, auf die Spureerdigitalisierung im stadtischen Raum der Smart City Minster

¢ aufgrunddes Regens leider nicht wie geplant mit dem Fahrraddsrn zu Ful3. Die Kolleginnen

und Kollegen des Faches Geschichte diskutiestdfie3lich in der NGedenkstatte Villden-Hompéd

RAS CNJ 3S o D S$n@mpkak CoKllstretshiidniuRdSvdnitngsstrategien in interkul-

G dzNB f £ S NJ -aushNikterIBerudkaichtiydng der virtuellen Angebote des Hauses.

- A4 ARV EENYr L
Austausch mit derthief Innovation Officater Smart City Die GeogaphieExkursionsgruppe am Hafen in Miunster
Munster,Dr. André Wolf, im Digital Hub miinsterLANEDto: Foto: Mak Boing
Maik Bding
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Teihehmerinnen sichten die Ergebnisse der Audiog@Gi@eli 2 | dz& & § St f dzy 3 T dzY ¢ K S Y-Fotm

Wulf Conrad

Ein Highlight der Veranstaltung stellte der intensive Austaunit dem Préasidenten der Deutsch
franzésischen Hodehule (DFH), Herrn Prof. Dr. Olivier Mentz, dar. Dieser hatte sich ganze einein-

halb Tage Zeit genommen, um unserer VeranstalteiguwohnenBewusst wurde nicht auf das e-

KSNJ {f Il aaAaoKISt d22 N3vA di] dex2ANZiWad 33 S & S i eriLEhrkéey RS NY R
Ffa OSNAGFOESE af N 0STIASISALINNOKG | y3aStSaae {2
gien wir die Koopeation zwisclen DFH und den Mitgliedsschulen in Deutschland und Frahksgic-

ken kdnnen. Auf der Basis einer vorab durchgeiimiOnlineUmfrage, an der sich tber 50 Lehr-

krafte aus Deutschland und Frankreich beteiligt hatten, konnten zahlreiche Ide@matimen und

Srategien diskutiert und sodann Schritte zu deren Umsetayewjant werden; mit dem Ziel, noch

mehr Schilerinnennd Schiler unserer deutséranzdsischen Bildungsgange fir ein Studium an der

DFH zu motivieren und ihnen somit attraktive imtationale Katierewege zu erméglichen.

Strategiegesprach mit dem Présiten der Deutsckranzdsischen Hochschule, Prof @ivier Mentz Foto: Wulf Conrad
Neben zahkichen inhaltlichen Punkten galt es auf der Fortbildung auch, sich den organisiagoris
Dingen der Selbstverwaltung zu widmen, organisiert sich die LIBIM@igAsgemeinschaft schliel3-
lich in ihrer Arbeit durclveg ehrenamtlich. Wie alle drei Jahre stanchusmafig die Wahl des LIBIN-
GUAVorstandes an. In diesem Jahr wurde diese Wahlrdenten Abschied markiert. Nach 18 Jah-
ren an der Spitze der LIBINGBAeatsgemeinschatft trat der langjahrige Vorsitzende, H&RSD a.D.
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Paul Palmen, aufgrund seiner Piamserung im Hauptamt nicht mehr zur Wiederwahl an. Im Rahmen
einer kleinen Feierstude wurde ihm fur sein unermidliches Engagement gedankt. In seine Amtszeit
fiel u.a. die immens arbeitsaufwéndige, ihm obliegerederfliihrende Organisation mehrerer
deutst-franzdsischer Schilertreffen mit den ausrichtenden Schulen (Frankfurt, Bochunm) DEse

ist ihm zu verdanken, dass die Schiilertreffen allesamt mit dehdtéo Schirmherrschaften geadelt
worden sind, die Ubdraupt méglich sind die jeweils amtierendeul3enminister bzw. Prasidenten
beider Lander haben diese tibernommen! Wir sind sedin tind dankbar, dass er der LIBINGAIA
beitsgemeinschaft weiterhin alhEenvorsitzender verbunden sein wird.

Der neu gewahlterweiterte Vorstand umfasst nunmehr insgesal0 Personen (vgl. Organigramm).
Wir reagieren damit auf neue Herausforderungen medie Aufgaben, die sich in den letzten Jahren
u.a. durch die verstarkt&ooperation mit unserem franzésischen Partner Résdmla& ergeben ha-
ben, aber auch durch weiteigesellschaftliche Entwicklungen.

Als Vorsitzender der LIBINGB#&beitsgemeinschaft wrde Maik Bding (Gymnasium Kreuzgasse,

Ko6ln) gewahlt, als stellvertreteedvorsitzende Florian Niehaus (Sankt Leont@aychnasim,

Aachen) sowie Alexander Schroer (G8oott-Gymnasium, Mainz). Hinzu kommen insgesamt 7 wei-
tere Referentinnen und Referentedie sich jeweils in Teams um die verschiedene Aufgabenbereiche
kimmern:

1 Kollegiale Vernetzung: Michaela Bodensteiner (Wesmar-SiemensGymnasium, Regens-
burg) und FranEischer (KatTheodor von Dalber@ymnasium, Aschaffenburg),

1 Internationale Karrierewge (Zusammenarbeit Deutsftanzdsische Hochschulgciences
Po, Forum éleEntreprisel Anja Liitzler (LuiseBymnasium, Digeldorf), Paula Theurich
(Ziehenschule, Fr&furt am Main), Daniela Wingenfeld (Hildegardisschule, Bochum),

1 Sonderprojekte und Wiebewerbe: Ramona Hunzelmann (Gymnasium Alleestralle, Siegburg),
Angela Vges (Pascabymnasium, Minster).

Organigramm der LIBINGUA! ND S A (i & 3 $S1aSdA0@.aXDRO) T i

Wie auch in den vergangenen Jahren wurde die Veranstaltung uitersiurch das DeutseRranz6-
sische Jugendwerk sowiged-ranzdsische Botschaft Berlin, bei deménuns sehr bedanken!

Dass auch nun, ein halbes Jahr spéter, die allgemeine Situhtid’lanung von PraseNeranstal-
tungen weiterhin schwierig macht, hans innerhalb des Veranstalterteams dazu bewogenudie
sprunglich in Lille vom 17.03. bis 19.@R2 geplante nachstjahrige bilingual deutdciinzdsische
Lehrerfortbildung in den ditalen Raum zu verlegeyunter Beibehaltung der Daten. Wir freuen uns
auf die Herausforderung, gemeinsam eine zeitgemafeadiginternationale Lehrerfortbildung zu
konzipieren und neue Formate zu erproben, bevor wir uns dann im Frihjahr 2022 schiteRie
geplantc¢ in Lille treffen kénnen.

Maik Bdingpoeing@libingua.deVorstzender der LIBINGUArbeitsgemeinschaft



https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/pdf/organigramm_libingua.pdf
mailto:boeing@libingua.de
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Die Stadt im Mittelalter
Lernsoftware mit trilingualen Portfolio im Geschichtsuntetrich

www.planetschule.de/stadim-mittelalter

Planet Schule Iadt zu einer abenteuerlichen Entdegkteise ein: Mit einem Klick geht es direkt ins
Herz einer mittéalterlichen Stadt! Hier gilt es, sich einen Weg durch das Gewiltlar Stral3en

und Platze zu bahnen. Bei der Stadtertung entsteht spielerisch ein lebendiges Bild der damaligen
Gesellshaft. Interaktion und eigenes Erleben stehen im VordergrundséMehrsprachigkeit der
Lernsoftware bietet eine groRartige Chance éin trilinguales Modul im reguldren Geschichtsunter-
richt bereits in der 7. Klasse, zumal die Schiler bei Verstandnispreblmit einem Mausklick flexi-
bel zwischen den Sprachen himd herwechseln kdnnen und so auch den Fachwortschatz in allen
drei Sprahen lernen. Zudem hat die turkischsprachige Versmehreinen zusatzlichen inklusiven
Aspekt flur Schiuler mit entsprechesh Migrationshintergrund.

5A8 [ SNYaz2F06 ! NBaobhSt | 6d RNs Aard Srd 18 [
Planet Schule bietalas mittelalterliche Abenteuer auf vier Sprachen Beutsch, Frar s
zosisch, Englisch und Trkisch.
www.planetschule.de/stadtim-mittelalter

Folgende Themenbeiche werden in Forrkleiner Lernspiele, Animationemformativer Wissens-
texte, Bilder und Filmausschnitte prasentiert:

Stationen im Portfolio weitere:

1. Handel Kirche und Weltbilc
2+3. Handwerk Haus und Stral3e
4. Familie Recht und Ordang
5+6. Mirderheiten Alltag und Festtag
Gesundheit und
Krankheit

Bildurg


https://www.planet-schule.de/stadt-im-mittelalter/
https://www.planet-schule.de/stadt-im-mittelalter/
https://www.planet-schule.de/stadt-im-mittelalter/
https://www.planet-schule.de/stadt-im-mittelalter/
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Bereits im Jahr 2017 erschien ein Praxisbericht zum Lerm3igi&tadt im spate Mittelalter in der
Zeitschrift von Planet Schule sowie auf deren Homepage.

Einbettung in eine Rahmengeschichte

Rahmengeschichte ggafft):

Der hérige Bauer Jonas arbeitet hart auf seinem Feld, une Baimilie zu ernahren. Plétzlich
taucht Sigibert, de¥ogt des Grundherrn, auf und trampelt mit seinem Pferd mutwillig das Ge
treide nieder. Da packt Jonas die Wut. Mit seiner Hacketgneden Vogt an, doch die Knechte
nehmen ihn fest und bringen ihn muGundherrn Graf Bodo, der ein Urteil fallen wird.

Quelle: Forum Geschichte 2, Cornelsen Verlag Berlin 2005: S. 68/M5.

Die Lernsoftware stellt das zentrale Herzstiick eldeterrichtssguenz zum Gegensatz zwischen

Land und Stadt im Mittelalter dar und is eine kleine Geschichte um den fiktiven hérigend&a

Jonas (siehe Kasten) eingebettet. Die Schiler lernen seine Lebensumsténde innerhalb der Grundherr-
schaft mit all seien Angsten nd N6éten kennen. Die Einbettung schafft Identifikation mit einer kon-
kreten Person und verbindet als roter Faden die Einzeten.

In der Folgestunde begleitet Jonas einen fahrenden Handler auf dem Weg nach Minchen und er-
blickt zum ersten Matine mittelaterliche Stadt. Die Schiler beschreiben aus Jonas Perspektive das
aul¥ere Erscheinungsbild der Stadt und lernen anhand dén@ungslegende um Heinrich den L6-

wen die rechtlichen Wesensmerkmale einer Stadt kennen: Mazkid} und Miinzrechte ud die ver-
lockSy RS C2NXSt af{dlF RGfdzZFG YIFOKG FNBAGOD

Jonas und hoffentlich auch dietiter sind neugierig geworden und stirzen sich in$tasitleben.

Auf Basis ihrer Erfahrungen sollen sie sich im Anschluss eine gut begriindete Entscheidung treffen, ob
sie anJonas Stellgerne in die Stadt ziehen oder doch lieber auf dem Bauernhof bleilodian. Der
Vergleich von Landind Stadtleben ist dudiese Weise in eine konkrete Handlungssituation einge-
bunden.

Technische Bedingungen

Die Klasse arbeitet in einem Com@rraum mitklassischen Rechnern und Bildschirmen. Die Breit-
bandverbindung ist dehschnittlich, die Schiler nehmen Ohrhorer mit. Eanévendige technische
Einfuhrung ist nicht erforderlich, die Schiilern erhalten zu Stundebeginn lediglich eine knappe Ube
sicht Menupunkte: Stadt + Stadtplgrsowie eine Einfihrung in die wesentlichemktionen Eortbe-
wegung, InfeSymbol, Aktivit&Symboa).

Unterrichtsablauf

Die Lernenden erkunden alleine oder zu zweit die Lernsoftware. Dort finden sie vielfaltige liformat
onen, die @ zur Bearbeitung des Portfolios benétigen. Das Portfolio dienedfaden und sichert

die Arbeitsergebnisse in handsdtiicher Form. Es greift sechs im Lehrplan hervorgehobene Aspekte
heraus:

1 der Marktplatz, die Handwerker und Ziunfte btertretendfir die wirtschaftliche Bedeutung

der Stadt (Station 1+2+3),

1 die unteschiedlichen Wohnverhaltnisse als Ausdruck der sazidhgleichheit (Station 4)

1 das Frauenhaus sowie die Judengasse als Beispiele flr soziale Ausgrenzung (Station 5+6).
Die Stationen kiinen in beliebiger Reihenfolge bearbeitet werden. Den Schillern steéteefnter-
richtsstunden zur Verfiigung, eine Statianll @m heimischen PC bearbeitet werden. Die Schiler wis-
sen von Anfang an, dass die Portfolios nach der Arbeitszeitsgngeelt und keurteilt werden.


https://www.planet-schule.de/wissenspool/die-stadt-im-spaeten-mittelalter/inhalt/unterricht/praxisbericht-zum-lernspiel-die-stadt-im-spaeten-mittelalter.html
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Die Aufgaben sind mithilfe der gangigen Operatorehumterschiedlichen Anforderungsebenen (u.a.
nennenc erklareng beurteilen) formuliert und erfordern eine intensive Auseinandersetzung mit den
vielfaltigen Informationsmatealien Oardellungstexte, Quellentexte, Videos, Audljase durch An-
klicken vorPersonen, Gegenstanden oder Gebauden aufgerufen wekdanen. Aul3erdem lernen

die Kinder etwas Uber das stadtische Leben, indem sie Bewohnern in kleinen Lerngykéiditen:
HandSymbol auf den Arbeitsblattejrhelfen und ihre Erfahrungen auf denbaitsblatt reflektieren.

Bei Fragen, in der Regel Aufgabenstellung, manchmal auch bei technischen Problemen, kénnen
sie sich jederzeit an die Lehrkraft wenden. In dexxi¥rfiel aufdass viele Schuler Schwierigkeiten
hatten, die recherchierten Infonationen in eigenen Worten zusammenzufassen. Der anfAt-
beitsblattern vorgesehene Platz ist deshalb bewusst knappgehalten, um die Schiler zu einer genaue-
ren Auswahl der wehtigsten Inbrmationen zu zwingen. Zudem gingen manche Schuler davon aus,
dass  die PortfolicAufgaben 1:1 mit expliziten Informaten aus der Lernsoftware erfullen konn-
ten. Teils mussen jedoch die Informationen zueinander in Beziehung gesetzt wWegtiebtationl

Markt: Grund fur Standort der Gebalddeei Aufgaben mit Aktualitdbezug ¥gl. Station 5 Frauen-
haus: moderne Bezeichrgem) muss auch Weltwissen mitherangezogen werden. Persdnliche Beur-
teilungsaufgabenvgl. Station 6 Judengasse: Perspdkiernahme erfordern ebenfalls einen Ver-
gleich mit der heutigen Lebenswelt.

Rickneldungen der Schiler

Fur die Schiler war die Arbeittnaier Lernsoftware, die einem P&biel sehr dhnelt, eine neue Erfah-
rung und eine spannende Abwechslung im UnterrichitsglIDie Arb#gsatmosphére war tberaus
konzentriert, zumal sich die Schiler mitditler Ohrhorer teils vollkommen abkapseln und umse ti
fer in die mittelalterliche Welt eintauchen konnten.

Einzelne Schuler, darunter auch auffallig viele Madchen, erzébégeistert,dass sie in ihrer Freizeit
Uber die vorgegebenen Stationen hinaus 8tadt erkundet haben. Auch Eltern liel3en sich vesdinz
von der Begeisterung ihrer Kinder anstecken.

Fazit

Die Lernsoftware bietet ein sehr lebendiges, ganzheitlichesiBddkomplexerGebildes "Stadt" und
erma@glicht den Schilern einen altersgerechterdwaktivierenden Zugang zur mittelalterlichen Welt.
Eshandelt sich um eine echte Lernumgebung, die selbstentdeckendes Lernen erméglicht und den
Mehrwert von digitalen Mediemm Geschiclgunterricht demonstriert: Interaktivitat, Mehrkanalitat
und selbststadige Wissenskonstruktion.

BeispieNottingham in the late Middle Ages

Franz Fischefranz.fischer@dalbergymnasium.deGymnasiallehrer fir die Facher Franzdsisch, Ge-
schichte und Politik & Gesellschaft und AbiBaordinator am KaTheodorvon-DalbergGymna-

sium Aschdénburg

mit Unterstiitzung von Susanne Leeb, Gynadieshrerin fiir Englisch und Italienisch am Kireo-
dor-von-DalbergGymnasium Aschaffenburg



https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/pdf/Stadt_Mittelalter_Nottingham.pdf
mailto:franz.fischer@dalberg-gymnasium.de
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Mit Biparcours interaktive, digitale Rallyes und mehr erstellen

Bei der diesjéhrigen bilingtiaSy [ SKNB NF 2 NIi 6 A f Rdzy 3¢leb aofides f0S Y| o5 A 3.
méi ljdzSaa Ay aNyaidSN KI oS sionangekdted, ogf det wir énit deSRellyedzy R S A
App Biparcours gearbeitet haben. Biparcours (und praktisch identisch dazu, jedoch zaldhtigspf
Actionbound) ist eine kostenlose App des Landes NRWensiicth im Handumdrehen Informationen

und Aufgaben fleine autonome und interaktive Ortserkumdudurch Schilerinnen und Schiiler zu-
sammenstellen lassen. Aber auch Uber Exkursionen hiaaasdie App sehr interessant sein, da sie

das Sammeln digitaler Sillbrergebnisse stark vereinfacht.

Einsatzmoglichkeitewon Biparcours bei Exkursionen, AustaaaciMuseumsbesuchen, etc.

Biparcours eignet sich um alle gangigen Exkursionsformate (Utkasbtkursion, kognitivistische o-
der konstruktivistische Arbeitsexkaion, etc.) und Mischformen daraus zu strukturiererl wie
Schilergruppen durch das Exkursiaetsigt zu fihren. So kann die App beispielsweise im Rahmen
eines Austausches zur Erkundung Bartnerstadt, der Schule oder eines Museums zum Einsatz
kommen.

Die Nutzung dieser App ist fur den Ersteller eines Rascelativ einfach und selbsterklarends d
samtliche Funktionen durch Beispiele und bekannte Symbole (z.B. fijABildc oder Audoaufnah-
men und Weblinks) veranschaulicht werden:

Abschnitt

I. Ihr kdnnt Euren Parcours in Abschnitte unterteilen um ihn tUbersichtlicher zu machen. Versc
Stationen lassen sich unter einen Abschnitt gruppieren.

|. Titel

Abschnitt

Koordinate

Q

Ort finden

Eine GPS-Koordinate muss aufgesucht werden.

Aufgabe Koordinate Optionen

0

Ort finden Aufgabenstellung

B I @ 8 2 %

Information

Hier kénnt ihr Informationen in Form von Texten und Medien zur Verfiigung stellen.

0 Inhalt

Information

Klicke hier, um dein erstes
I A B A %

Element hinzuzuftgen.
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0 Frage
Hier mussen die Teilnehmenden eine Lésung finden.

e Frage

Frage

Antwort Optionen Zeitbe

Klicke hier, um dein erstes
Fragestellung

B I @ 8 12 %

Element hinzuzufligen.

Wie hoch ist das Beethoven-Denkmal in

o Aufgabe

Eine kreativ I6sbare Aufgabe, bei der es kein richtig oder falsch gibt.

o

Aufgabe

Aufgabenstellung

B I @ 8 2 %

Macht ein Selfie von euch vor dem Biicherregal

‘D Umfrage

Erstelle eine Umfrage unter den Teilnehmern deines Parcours.

‘D Umfrage Antworten
v

Umfrage Fragestellung

B I @ 8 1”7 %

> Turnier
Bei einem Turnier treten die Mitglieder der Gruppe gegeneinander an.

e' Anleitung Siegerehrung

Turnier

Anleitung

B I @ 8 12 %

Wer kann am haufigsten einen FuBball hochhalten ..

oo Code scannen

B Die Teilnehmenden miissen vor Ort einen Code (QR- oder Barcode) finden und einscannen.

Aufgabe Code Optionen

Code scannen Aufgabenstellung

B I @ 8 1B %

Findet den QR-Code im Computerraum und scannt diesen ein
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Erlauterungen zu den Biparcowurunktionen

Fur Informationen, die die Gruppen im Sinne einer Uberblicksexkursion erhal
sollen, gibt es die Moglichkeit Texte gohreiben, Bilder zu hinterlegen oder auc
Weblinks zu integrierenVerden diese Informationen mit dem Finden eines QF
Cales verbunden, kann man sicherstellen, dass sich die Gruppen auch am g
wunschten Ort befindenyenn sie die Information erhalten.

Abschnitt

9 De zu findende Ort kann z.B. ein bestimmter Punkt in einer StadiSdeule, eine

Burg, aber auch einer Bibliothek odginem Museum seindenn es kénnen QR
Codes ausgedruckt und anschlielend am gesuchten Ort aufgehangt, ausgele
auch versteckt weren. Alternativ kann man aber auch einen Ort tiber die Kom
passfunktiom der App ansteuern, je nach Einstellung.

Ort finden

DurchdiedA St TNt GA3ISy ! dzFAFO0SYF2NNIGS 0
Atelierteiinehmende erstellte Aufgaben weiter unten) kannmube Schilerinnen
und Schiler auf unterschiedliche Weise aktivierenk@&nen Aufgaben entworfe
werden, die eine Datenerlieing durch die Gruppen einfordern, wie z.B. Passa
tenzahlungen oder Interviews. Flr den Fremdsprachenunterricht lassen sich
dadurchverschiedene interkulturelle und funktionale kommunikative Kompete
zengezielt trainieren. Bei der Befragung von Passanterden einerseits die
Sprech und Horverstehenskompetenz geschult, andererseits das soziokulture
Orientierungswissen und das V&isdnis fur kulturspezifische Besonderheiten €
weitert.

o

Aufgabe

DurchdieviF Nf G A3Sy ! dzZFALF 0SY F2NNI (S odayARS KRIzNGO Kdz3
mende erstellte Aufgaben weiter unten) kann man die Schilerinnen und Schuler auf untersct
che Weise ktivieren. So kénnen Aufgaben entworfen werden, die eine Datenerheturach die
Gruppen einfordern, wie z.B. Passantenzaggmoder Interviews. Fir den Fremdsprachenuntet
richt lassen sich dadurch verschiedene interkulturelle und funktionale kommunikébinpetenzen
gezielt trainieren. Bei der Befragung von Passanten weedtgrseits die Spreclund Horverste-
henskompetenz gehult, andererseits das soziokulturelle Orientierungswissen und das Versté
fur kulturspezifische Besonderheiten erweitert.

Biparours als Ergebnissammlung von Schilerarbeiten

Ob nach einer Exkumsi oder im Unterricht, Biparcours eignet stobrvorragend, um Schilerergeb-

yAhaasS Tdz aFrYYSty dzyR Fdzal dz6SNISy® t N2ofSYST 6AS
nahme/mein Fotovonme®Y | I yYR& | dzF LKNBY [/ 2YLzi SNKd GNBGSyY
alle Beteiligten einen Internetzugang habem dieDaten Gber Biparcours hoehzw. herunterzula-

den. Als Lehrer hat man am Ende alle Ergebnisse Ubersichtlich bei einander. Somiekanm aich

im reguléaren Unterricht sehr hilfreich sein, um z.BFremdsprachenunterricht fiktive Radiobeitrage

der Schierinnen und Schiler oder im Sachfachunterricht Erklarvideos zu sammeln, die mit Schiler-
handys oder Schultablets aufgenommen wurden.

Be Exkursionen hat natiirlich nicht jede Gruppe immer einen Inteuggng. Das ist aber kein Prob-
lem, da die Appie Datenspeichern kann bis das Handy wieder einen Internetzugang hat bzw. im
WLAN ist.

Schulerinnen und Schiler kdnnen auch selbst einen Bes@stellen und diesen als Arbeitsergebnis
mit der Lehrperson under Klasse teilen. Auch hier gilt, dass darcBurskeineswegs mit einer Ex-
kursion verbunden sein muss. Die Aufgabenformate erlauben auch quizartige Abfragen, etc., sodass
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Schilerinnen ud Schiler z.B. auch einen Parcours zur Wiederholung der Unteimichite als Vor-
bereitung auf eine Klassenarbeider Hausur erstellen kénnen.

Biparcours im Uberblick

Erklarung: Biparcours ist eine kostenlose App, die vom Bildungspartner NRW angebiode it
der App kénnen beispielsweise Themenrallyes, Stadterkugeiutei einem Schiler-
austausch oder Quizaufgab erstdlt werden. Alternativ zu Biparcours kann auch di
App Actionbound benutzt werden, falls es mit Biparcours Probleme gibt. Die App
tionbound hat den identischen Funktionsumfang und ist auch im Laytutéhnlich.
Allerdings ist sie kostenpfliclati

Vorausset- 1 Die Erstellung eines Parcours erfolgt per Computer tiber www.biparcours
zungen: Fur die Einrichtung eines Accounts ist ledigine Emailadresse nétig.

1 Zum Spielen eines Parcours benétigenSieler ein Handy, auf dem vor Sp
beginn de App heuntergeladen wird. Daftir muss ebenfalls ein Account eil
richtet werden.

Zielgrup- 1 Ein Parcours kann von der Lehrkraft oder ahestavon Schilergruppen fir &
pen: dere erstellt werden.

1 Die Nutzung deApp ist flr jede Altersgruppe geeignet.

1 Empfehlenswertst eine Einschréankung der Gruppengrdol3e, da jede Grupp
mit einem Handy arbeitet.

Aufgaben- 1 Ort finden
mdglichkei- 1 Bid-,Video und Audioaufnahmen
ten (S. un- T Eingabe von Antworten und kurzen Tent
ten): 1 Schatzaufgaben
1 Multiple-ChoiceFragen
1 Turniermodus
Ergebnisse 1 Die Spieler erhalten am Ende sofort eine Riickmeldung dartber wie viele
Punke sie erzielt haben.

1 Die Ergebnisse werden damde der Rallye automatisch an die Lehrkraft ge
schickt. (s. unten)

Stolper- 1 Die Kompassfunktion des Handys ishhimmmer zuverlassig, so dass ein be:
steine: stimmter Ort u.U. nicht gefunden werden kann.

1 Man kann Aufgaben Uberspringen, aber nicht wiedetizkrzu einer Aufgabe
12YYSy® . SA RSNJ ! dzF 3ndarer darduNabihte, Bags
die folgende Aufgabe denrCbenennt, an dem es weitergeht.

1 Die Teilnehmenden mussen darauf hingewiesen werdlass sie den Parcot

bis zum Ende durchspielenlen, bzw. unbedingt darauf achten sollen, das
die Ergebnisse ahicabgeschickt werden. Sonst kann es sein, dass Eggebn
nicht beim Lehreraccount ankommen.

Eindrucke des Biparcoufdeliers uml der Rallye wahrend der Libingeartbildung in Mins-

ter 2020

Im BiparcoursAtelier haben die Teilnehmenden zu vorgegebeneaniénbereichen und dazu pas-
senden Arealen der Stadt jeils in Kleingruppen spannende, unterhaltsame und abwechslungsrei-
che Aufgaba entworfen und sich so zugleich mit den MoglichkeitenAep vertraut gemacht.
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Durch die Vorgabe der Areale war es der &téditung hinterher méglich, die einzelnen Teile zu ei-
ner kongruenten Stadtrallye zusammen zu fuhren. Die Zusammenfiihrung velesohidParcours

wird in der DesktopgApp angeboten und ist ga einfach. So ist es auch prinzipiell méglich, Schulerin-
nen und Skeller Teilparcours erstellen zu lassen und diese hiriezusammen zu fihren.

Der Parcours durch Migter und beispielhaft das Ergebnis einer Gruppe (pdf)

Allen Teilkhmenden am Atelier oder an der Exkursion méchtenanidieser Stelle fur die schénen
und kreativen Ideen und Ergebnisse sowiedi¢ gute Stimmung wéhrend des Ateliers und der Ex-
kursiondurch das verregnete Minster danken!

Quellenverzeichnis:

1 HILER, J., LUDE, A., SCHULER, S., Expedtiondidafisches Handbuch zur Gestaltung
von digitalen Rallyes und Lehrpfaden zur nachhaltigen Stadtentwicklung mit Umsetzungsbei-
spielen aus Ludwigsirg, Ludwigshig, Verlag der Padagogischen Hochschule Ludwigsb
2019.https://expedition-stadt.de

1 HILLER, J., LUDE, A., SCHULER, S., « Nachhaltige MobS8itzititemtiwicklung mit Smart-
phones erkunden »,ahs Praxis Geographie, 2019, n°6.

T  MINISTERIUM FUR SCHULE UNDUJBIG DES LANDES NRW (Hrsg.): Kernlehrplan Franzo-
sischSekundarstufe | Gymnasium, 2019.

{1 Biparcourshttps://biparcours.de

1 Actionbound:http://actionbound.de

Simone Delsemmé&imonedelsemme@gmx.déeehrerin fir Erdkunde bilingual und Franzdsisch am
RheinMaasGymnasium in Aachen

Nils Massardpils.massard@gmx.deehrer flr Erdkunde bilingual und Franzésisch am Ggiam
Kreuzgasse in Koln, Fachleiter fir Erdkunde und Erdkunde bilingual am Zentrum fir schulpraktische
Lehrerausbildung Diren



https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/QdN-Biparcours-Beispiel.pdf
https://expedition-stadt.de/
https://biparcours.de/
http://actionbound.de/
mailto:simonedelsemme@gmx.de
mailto:nils.massard@gmx.de
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Virtuelle Blicken sclagen mit Telefandem
Einsatz von virtuellen Plaitinen als Ersatz von und Ergénzung zu Realbegegnungen

Die deutscHranzdsische Lernplattform Telandem, die urspriinglich als virtuelle Erweiterung von
projektorientierten Schilerbegegnungen kgmert wude, bekommt in Zeiten der Coronakrise eine
besondee Bedeutung. Dort, wo reale Begegnungen zwischerzdisischen und deutschen Jugendli-
chen nicht mehr stattfinden konnen, entsteht der Wunsch, diese Liicke zu flllen und zumindest virtu-
elle Briicka zu schigen.

TeleTandem bietet daflr in einem geschutzténrsraum eine grof3e Auswahl an Tools, die eine syn-
chrone und asynchrone Zusammenarbeit im Tandem oder sogar ganzen binationalen Gruppen er-
moglichen.

Abb.1 : Tandemarbeit Abb.2 : Inter@ctions

Inter@ctions

Quelle: https://plattforme.teletandem.net

Dabei verbindefele Tandem die Arbeit an einem gemeinsamen deutsanzésischen Projekt mit
der Spracharbeit im Tandem und den Kommunikatioms! Kooperationsmoglichkeiten moderner
IKT und interaktiver Aeitsformen . Die informative Webseite des Deutdcdnzdsischedugend-
werks gibt detaillierte Auskiinfte Uber die vidtigen und kreativen Méglichkeiten dieser Lernplatt-
form, wie z.B. Videokonferenzen, Chats, Glossare, Galerien, Abstimmungen usw.:

https://www.tele-tandem.net/wasist-tele-tandem

Grundsatzlib kann man seine virtuellen Kursraume auf der Tledadem Plattform in Zusammenar-
beit mit seiner Partnerschule sehr frei und kreativ giteta Wer sich langsam an diese spannenden
Mdglichkeiten herantaten méchte, kann die innovativen Lernmodule Inter@msi nutzen, die sich
an vier schilernahen Themen orientieren und direkt einsatzbereit sind, wia @Ble, famille et
amis und moi aujord”hui, moi demain

https://www.tele-tandem.net/praxs/interactions

Zugriff auf diese Lernmodule und viele weitere technischepéagogische Moglichkeiten haben Sie
direkt auf der Plattformwo Sie sich jederzeit kostenlos im Lehrerzimmer einschrdibanen. Hier
gibt es auch eine Partnerbdrse, um gdhespassende Projel@artnerschule zu finden.

https://plattforme.tele-tandem.net

Dabei vebindet TeleTandem die Arbeit an einem gemeinsamen deutenzdsischen Projekt mit
der Spracharbeit im Tandem udeénKommunikationsund Kooperationsméglichkeiten moderner


https://www.tele-tandem.net/was-ist-tele-tandem
https://www.tele-tandem.net/praxis/interactions
https://plattforme.tele-tandem.net/
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IKT und interaktiver Arbeitsformen . Die informative Webseite des Deditankdsschen Jugend-
werks gibt detaillierte Auskinfte Uber die villtigen und kreativen Moéglichkeiten dieser Lernplatt-
form, wie z.B. Videokonferenzen, Chats, Glossare, Galerien, Abstimmungen usw.:

https://www.tele -tandem.net/wasist-tele-tandem

Vielleicht h&en auch Sie Lust, Ihren Schileraustausch in ZeiteKrie mit einem virtuellen Brii-
ckenschlag lebendig zu halten und Fendem langfristig als eine Mdglichkeit schatzen zu lernen
aus einer ealen Begegnung durch eine schéne Vorbereitung und einemha#iiden Rickblick mehr
zu machen. Mdéchten Sie mehraiaefahren oder Unterstltzung erhalten, konnen Sie an Fortbildun-
gen oder Webinaren des DFJW teilnehmen:

https://www.tele-tandem.net/fortbilduncen/

https://www.tele-tandem.net/fortbildungen/webinare/

Quellenverzeichnis:

1 DFJW/OFAJ, « Télandem. Deutsciranzdsische6chuleraustausch mit neuen Medien »,
2027.En ligne https://www.tele-tandem.net/fr/wp-content/uploads/2017/06/OFAJ_tele-
tandem_D_201AVEB.pdfderniére consultation le 05 mai 2020].

Ramona Hunzelman&tudienratin am Gymnasium Siegburg Alleestral’e, Gasimdes Tele€lan-
dem Forderpreises 2019

Wulf Conradwulfconrad@googlemail.conOberstudenrat am Shkiller-Gymnasium Kéln, Freier Trai-
ner furProjektpddagogik, Sprachanimation & Interkulturellesnen



https://www.tele-tandem.net/was-ist-tele-tandem
https://www.tele-tandem.net/fortbildungen/
https://www.tele-tandem.net/fortbildungen/webinare/
https://www.tele-tandem.net/fr/wp-content/uploads/2017/06/OFAJ_teletandem_D_2017-WEB.pdf
https://www.tele-tandem.net/fr/wp-content/uploads/2017/06/OFAJ_teletandem_D_2017-WEB.pdf
mailto:wulfconrad@googlemail.com
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Den digitalen Alltag durchleuchten

YoutubeLernvideos im (bilingualen) Geschichtsunterricht

Lernvideos sind ein Genre, das fir Schileninmed Schilerwn Schulalltag gehort und das fir viele

von ihnen, spatestens wenn es auf Prifungen zugehg eéankbare Erganzung und Vertiefung (so-

wie gelegentlich auch: beliebte Alternative) zum Unterricht darstellt. Wir kbnnen daher davon ausge-

hen, das Lernvideos inicht unerheblichem Mal3e das Geschidigs/usstsein junger Menschen be-

einflussen. Die beiderentralen Thesen, die daraus resultieren sind: Erstens sollte der Geschichtsun-
GSNNAOKG RAS DIGldzy3a a[ SNY DA RISReitens-siein higtbeidie | y G S NN
spezifischen Merkmale eser Gattung herausgearbeitet und fachmethodische Kquenzen daraus

gezogen werden. Explizit kann und soll nicht die Qualitat dieser Videos beurteilt werden, vielmehr

geht es um die Foérderung fachier Medienkompéenz.

Dieser Beitrag fulRt auf der Vorls&i @ dzy 3 dzy R 5 dzZNOK ¥ N K NHzy Gedeifichts-! 4 St A S
f SKNB NI KIKSNR@XRDHBa dzyR aSRASY (1 2YLISGESYyT AY 60AtAY
men der Libingudlahrestagung 2020 in Minsteweimal durchgefihrt wurde.

Widerspruch zwischen Adlj und Unterricht

Assia Shanibagqi vor 1 Jahr (bearbeitet)
; Danke

Er erzahlt viel besser als unsere Lehrerin @ @ A A

e 391 & ANTWORTEN

Abb 1.: Schilerperspektigevielleicht manchmal gar nicht falsch?!
Quelle:https://youtu.be/ErSO_z2SYtE

Die Erfahrungen, das Bauchgefuind auch eine kurze anonyme Umfrage bei den Atdisineh-
mer*innen zeigen einen ebenso trivialen vwaradoxen Befund: Geschichtslehrer*innen gehen ei-
nerseits davon aus, dass ihre Schiler*innen Lernvideos haufig nutzen, binden diese Gattung aber an-
dererseits so gut wie gar nicht systematisch in ihren Fatdwicht ein. Die Tatsache, dass solche Vi-
deosmiuntS NJ ol dzNJ ! dzFt 2 01 SNHzy 34X ol dzY 9AyadGAS3Ia 2RSNJ
werden, andert diesen Befund nicht, sondern unterstreicbtraehr: Eine systematische Thematisie-
rung im Sinne eimemethodologischen, analytisetritischen Herangednsweise findet nicht statt.
Damit tun wir aber so, als ware dieses Medium ohne jedes fachliche Werkzeug selbsterklarend. Zur
Veranschaulichung dies@wffalligkeit: Kdmen wir jemals auf die Idee, die Asalynd Interpretation
von historischen Karikaturdgbnne ohne gattungsspezifisches Bewusstsein gelingen?

Was wir Uber Lernvideos wissen

Ein paar Bemerkungen zur Einordnung dieses Genres: Lernvidessmiéshdidaktisch immer als

historische Darstellungegesehen werden (fir diesen, auch im Deutschenrapar, weil mehrdeuti-

gen Begriff gibt es im Franzosischen keine echte Ubersetzung). Als solche sind sie Narrationen, also
interpretierte Geschichte, difachmethodisch passende Operation ist die DekonsimakiWeniger

fachlich gesprochen: Ein Lernvideagt@ns (natirlich!) nicht, wie es war, sondern wie die Autoren
aAKNBG&G &ddzo2S{0ABS SNBRAZ2Y RSNJ DSaOKASoriosit& deR I NE (0 S €
Mediums aus, denn das gilt ja ebenfdlls die Texte hochangesehener Wissenschaftlers&ian-

kend ist jedoch zu erwéhnen, dass manche Videos einen vorwiegend erklarenden Charakter haben,

der eher Strukturen erlautert und weniger Ergelseisind deren kausalen Zusammenhang darstellt.

Im Atelig stand etwa ein Video im Zentrum, das die Elemeetdr NSldeologie erlautert; hierbei

GANR YSKNI 0SE80OKNASO6SYy o061 6d SNJENNI® 545488 ¢SEGTFA


https://youtu.be/ErSO_z2SYtE
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eine erdgnisgeschichtliche Narration, aber auch die AuswablAnordnung der Elemente sowie
ihre sprachliche Dratellung erfolgt nattrlich individuell.

f"’ NS-ldeolegie IINationalsozialismus | .. @ ~»

. Spater ans...

|

https://youtu.be/nyzCwtXgRVOC A f Y (i Adedobie |dNbtipm £ a2 1T A f AdYdza p YdzaaiaSsraasSy DSa
Wissen2go Geschichte
Auch bei noch so objektivem Anspruch: Historischst€&lamgen sind subjektive Konstrukte.

Erfahrungemit den Nachbargattungen

Ubrigens findet sich in den Fachdidaktiken msdm vergleichsweise neuen Genre (noch) kein eige-

nes Kapitel. Hingegen ist der Umgang mit geschichtlichen Fernsehdokumentatiqguganzge-

leuchtet und diese haben ja sicherlicimigies gemeinsam mit den Lernvideos, wie etwa die audiovi-

suelle Multimediditat und haufig die Onlin&/erflgbarkeit. Hinsichtlich des Adressatenkreises waren
AAOKSNI AOK { OKdzZ 60dzOK8HArSal 1 dz 685y 81 OKII Syl @K I NE
jain aller Regel genau wie diese an ein bzgl. Alter und Vorwissegeehau definiertes Publikum

(wahrend Fernsehdokumentationen eine moglichst breite, interessierte Allgemeinheit adressieren).

Auch hiezu gibt selbstverstandlich bereits zahlreiche ftidaktische Uberlegungen, die sich teil-

weise gut Ubertragen lassen.


https://youtu.be/nyzCwtXqRv0
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Schulbuchtext

grol3es,
professionelles
Redaktionsteam

klare Abgrenzung
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Darstellung

lineare Erzdhlung

online
verflgbar

populdrwissen-
schaftliche
Darstellung

Anpassung an
Unterrichtsinhalte

sichtbarer/hor-
barer Erzahler

Audio-Video-Kombination

schilergerechte Sprache

Lernvideo

Abb. 2: Lernvideos und verwandte Gattungen haben Einiges gemeinsam

Es ist sicherlich kein Problem, wenn Lernvidegsnauso wie TYDokumentationenoder Schulbuch-
texteca SA y ¥ I O K foryhatbidigenlitziaNdrdieny wenn sie von der Lehrkraft vorher auf ihre

Quialitat geprift wurden. Da die Schiler*innen solche Videos aber nur in den seltensten Fallen nach

vorheriger Empfehlung sehen undréa fachlicle Qualitat sehr unterschiedlich ist, selft wir sie fur
die Machart und Besonderheiten dieser Gattung sernsibien. Das geht am besten, wenn namit

Mut zur Reduktion bzw. Fokussierug&inzelaspekte analysiert und ganz gezielte Arbeftsige
verwendet.

Anders als in gedruckten Texten ki@m die Schiler*innen in Videos nichts unterstreichen, markie-
ren oderkommentieren. Aber sie kénnen sie (wenn die technischen Mdéglichkeiten dafiir gegeben

sind) ebenfalls in ihrem individuellen Temporiten undihren persdnlichen Fokus setzen. Das

gehtnatdrlich nicht, wenn ein Video gemeinsam im Plenum gesehen wirdr $athiiler sollte das

Video fur sich, d.h. am eigenen Bildschirm (Handy reicht!) und mit Kopfhoérern sehen. Auf diese

Weise kann er daArbeiten a bzw. mit diesem Medium zu seinem indivedlen Lernprozess ma-

chen. Eine didaktisch gesteuerte Auseinandensegzist natirlich durch vorab formulierte Beobach-

tungsauftrage und Fragen ohne Weiteres mdglich. Ein gezielter, individueller 2sgabgr aub

durch VideeBearbeitungsTools hervorragnd unterstiitzt werden. Im Atelier wurde daflir exempla-

NA &OK 8RBzI LAS & ISydzil i Tdz RSNI Sa I oSNJI I
Tools ist gemein, dass sie verschiedene Ryagae ¢ vom Kommentar bis zur Multipl€hoiceFrage

¢ zulassen. Zwei mogliche Vorteile dabei: Das Video kann erst weigbigesverden, wenn der Ar-

Kt NBAC

beitsauftrag erfullt ist. Und: Die Antworten werden, ggf. anonymisiert, gespeichert und sind so spater



Quoi de nefic Nouvelles du bilingu2020 -24-

leichtzu absprectan. Auf diese Weise lassen sich sehr gdividuelle Reflexionsprozesse Uber die
Struktur des Videos, seinehialte oder auch seine unausgesprochenen Subtexte initiieren, die im An-
schluss im Plenum diskutiert werden kénnen.

Interkulturelle undbilingualeAspekte

Dieser Workshop fand wie die gankagung im bilingualen Kontext statt, so dass Fragen der Interkul-

turalitét und des Sprachvergleichs immer mitgedacht wurden. Dazu ist zunachst zu bemerken, dass

es in Frankreich einen Typus von Lerneidét, derin Deutschland so nicht existiert: Bei déiteos

RSN wWSAKS o[ S& 062ya LINP T angefiiteyURSrichisstnden, @iz i OK SA ISy
der Regel mit ein paar Notizen oder Skizzen an der Tafel illustriert werden. Ansonsten barsiett

um doquente Lehrervortrage, die in Deutschthim dieser Form eher in Universitatsvorlesungen vor-

kommen als in deBchule. Diese Videos geben, weil sie in engerem Sinne keine digitalen Multimedia
Produkte sind, nicht viel her fir eine mediale Degiouktion. Aber inhaltlich und sprachlich sind sie

sowohl fur historischekritische Fragen als auch fir sprachliche Aspélestens geeignet.

5Sy ¢@Llldza oaY2RSNBEWWEIRS2dEGI RYERYIS06SY SAYSNI LINE YA
die Einbindung voBild- und Tondokumenten, von dynamischen Infografikemd Karten setzt, gibt

es sowohl in Deutschland als auch Frankraictiz- £t A G 6A Y &AAYR RAS +*ARS24& RS
ter denen auch der offentlichechtliche Rundfunk steht, aber ziemlich einziga Andere deutsche

wie franzésische Kanéle (Inffd | 8 A 8 OKSNJ { LINI OKS ySo6Sy RSY a.2ya
DeutOK dzdt @ oa{ 2FF Gdzi2NBE a¢KS{AYLIE SI Aali2NEAGaZ af{AY
A0KAOKGS t SNYySy f SAi Dikehrad Bs¥udaKgerdsprach&uind stg’audh S dzii £ A O
fachlich haufig sehr viel weniger serios.

Im Atelier wurden ein Videodes K/ | £ & a ! y (i Adé@doGi&knStaem edzklintbn{Clip von

aaNXP 2iAaaSyndz2za OSNHf SAOKSyYyR 3 Ssrgeich, éndernrsumdaS A I Ay 3
Erstellen eines zweisprackig Glossars zu diesem Thema mit dem Ziel, einen bilingualen Wodschat
aufzubauen und tber die die Ubersetzbarkeit von Vokabular nachzudenken, das eine bestimmte Kul-

tur gebunden ist (hier: den deutsch&tationalsomlismus). Fir das sprachliche Lerneriiigigens

die bei den meisten Videos verfiuigbare Untertitelfunktion rseitfreich.

'Y ¢AGSt owSInsoisedo §iRSid { AIGYF YA NBay NoNA3ISya 3Fdzi aSK
deos gezielt fiir e bestimmteKlasse als Priifungsvorbereitung gemachtwi

Wenn es in erster Linie um das sprachliche Lernen geht, istchididhe Qualitat des Videos gar nicht

so entscheidend. Untertitel helfen!

l
I

Der Erwerb eines zweisprachigen Fachwortschatzes istieiiges Ziedes bilingualen Unterrichts.

Eine interkilturelle Ebene wird aber erst erreicht, wenn aktive Sprachreflelzairieben wird: Wa-

rum sind bestimmte Begriffe kaum zu Gbersetzen? Wann sollte man den originalsprachlichen Begriff
verwenden? Welch&onnotationa schwingen jeweils mit? Das alles konnli@mende Denkan-

stéRe sein.

Die interkulturelle Komponente kann abeaturlich auch auf inhaltlicher Ebene thematisiert werden.
Es kann etwa sehr lohnend sein, Fragen der Periodisierung oder vor altbnder Auswhl und
Schwerpunktsetzung im interkultuiten Vergleich zu betrachten: Welche Aspekte werden prominent
behandédt, welche eher vernachlassigt und was kann das mit einer nationalen Perspektive zu tu ha-
ben? Dass man dazu nicht unbedingt mit Viladbeiten nuss, liegt auf der Hand. Je seriéser sie d
herkommen, umso wahrscheinlicher ist es aber, dass Schuilerinneomgjestellte Version von Ge-
schichte verabsolutiereq alternative Darstellungen vergleichend daneben zu stellen, heif3t multiper-
spektvisch zu arbiten!

So oder so besteht dabei immer diefahr, dass man neue Stereotype schafft: So sollte niemals Er-

gebnis§ a4 SKSy o0f SAGENI g/A 2 acS{y2 R SedSSHA SMIKS5 { & OKFA® S A
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Diese stereotypisierende, nationalistiscbenkweise afzubrechen und durch multiperspektivische
Verfahren zu entkréften, ist doch das eigentliche Ziel des bilingudterrichts!

Florian Niehauflorian_niehaus@web.debildet als Fehleiter (u.a. bilinguale) Geschichtslehrer*in-
nen ausund unterrichtet selbst an einem Alaener Gymnasium. Als Mitorganisatogrd_ibinguarl a-
gung hat er u.a. das Youtuddelier geleitet.

a { G S L3Erstedang individueller Landkarten fiir eine virei@lkise

Als Franzgsischlehrertrund Fremdsprachertieerin im Allgemeineanimmt die Vernitlung von

Landeskunde und intankurellen Besonderheiten eine bedeutende Rolle im Unterricht ein. Haufig un-
OSNNAOKGSY 6ANI 6SyAITSNADOBNT WAy IRA PEARADKEYY ROKINt &€
nicht nurdie Sprache, sondern vor allem Land weute néher zu bringen. DiesHKtianiert nattrlich

am besten auf Reisen und Fahrten ins frankophone Ausland, aber bedauerlicherweise kann man nicht
Uberall als Kasse oder Kurs gemeinsam hinfahren. In den Lehrpieegekundarstufe | und Il finden

sich eine Vielzahl landeskundlichdreémen und wo immer es moglich ist, wird versucht, ein Stlick die-

ser Region ins Klassenzimmer zu holen.

5AS Ly i SShepndyxd KA 6 $3i\6 0:5SANIRASSY @ a Al cefindef uddkehdd 11 Yy
rer sowie Schulerimen und Schiiler eigene Landkarten eines Landes, einer Region oder Stadt erstel-

len und individuell gestalten, z.B. eine Tour duwl@Bretagne (siehe Abb. 1) oder einen Aufenthalt

inQzSo SO® 5 A Karter{kinfdnlxdntedéchiedlichen Stellen im Untécht eingesetzt wer-

den, u.a. als Einstieg und Hinfiihrung in ein Thema durch die Lehrkraft oder als Produkt der Schulerin-

nen und $hiler zu einer konkret gestellten Lernaufgabe.

Stepma Bretagne einer Schiilerin der 8. Kéas
R

Lo Granf rose F

& reilleunes Crges
monds § Rennes

G MAP

Abb 1.: Schilerin, KlasseI®(vnload va stepmap.de, Gebuhr gezahlt)
a{ GSLIVI L6 6ASGS0 OSNEOKASRSYS Cdzyl (A2 ygdhjastys RAS
sen. Als Grundlage werden unterschiedliche &atstpen (z.B. topographisch oder politisch) angebo-
ten. In diesen Kartekann man sih durch Zoomen den gewinschten Kartenausschnitt (Stadt, Re-
gion, Land) anzeigen lassen und mit Hilfe der Suchfunktibden Karten Ortspunkte setzen. Des
Weiteren kann ergchieden werden, welche Einzelheiten (z.B. Grinflachen oder Straleangez)
zeigtwerden sollen.

Auf diese Weise kann m@mach vorausgehendem Rechercheauftcagchtler ihre eigenen Reiser-
outen plana, Regionen farblich markieren oder Stadtplane bededveiassen. Es gibt eine grol3e
Vorauswahl an Symbolen und Icons, mit eemnlie Karén versehen werden kénnen. Ein Highlight ist


mailto:florian_niehaus@web.de
https://www.stepmap.de/
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die Mdglichkeit, die Ortspunkte mit interaktivem Material zu verbindenk&@m man Videos (selbst
gedreht oder von gangigen Ralen) und Fotos hochladen, Infotexte zu einzelnen Ortspunkten ver-
fassenoder einenOrt mit einem Link auf eine externe Homepage verbinden. AuRerdem kdnnen die
Karten frei beschriftet werden und es kaaime Legende angelegt werden.

So haben Teilnehmer dégeliers die am Vortag durchgeftihrte Exkursion durch Minster mit Hilfe

S A ¥y S NY lalfarté& isualisiert, indem sie u.a. einen Link zur Tagungsstatte als Information ge-

setzt und die Wegstrecke der Exkion und Ortspunkte mit ihnren Aufgaben eingezeichmaben.

9AY 0Sa2yRSNE 3AStdzyaSySa . SdiePtapetion Vorprojelabezda | G 1 @2
genen Exkursionen und Austauschbegegnungen. Als Beispiel sei eine Exkursion nach Luttich ange-

fuhrt, bei der die Schilerinnen und Schuler (LK F Q1}alik i8n Rahmen einer Rollenexkursion un-

ter einem bestimmten Aspekt (\éliverte,vi £ S SO dzRALF yi ST QAT S aLRNIAGDSX
nisse mittels einer individuell erstellen Karte prasentierelteso. Fotos, Interviews mit Bewohnern

(als Videeoder Audioaufnhame) wurden in der Karte verortet. Zudem haben die Lernethaliexn

dasEinflgen von Links Hintergrundinformationen zu aktuellen Debatten zu ihrem Thema in Littich
eingefligt und eigene Infolee verfasst.

Abb. 2: Stepmap von Luttich einer Schiitedes LK Q1

T A Bord 00 ta Meuse

SANE MAY

Schilerin, LK Q1 (Download von stepmap.de, Gebuhr gezahl

a{ GSLIVI LG Aadld &b auwhh bilikgdaleh FaghtaghaneNitht nutzbar. So lassen sich
beispielsweise regionalgdditionen und Vorlieben (z.B. Essen) sowie regionatspiche Besader-

heiten in Karten visualisieren. Zudem kdnnen auchiSiie¢n und Entwicklungen abgebildet werden,

z.B. kénnte man Migrationsbewegungen oder die Route eines fiktiven Migranten raitkhir

selbst erstellten Karte nachvollziehen.

Der Vateil beiderb dzii T dzy 3 @2y o{ G SLIVI LJ& A a lematidclse Adsginasy a A @S
dersetzung mit dem Thema und der Aspekt der Motivation. Durch den Einsatz der Karten wird, vor

allem bei landeskndlichen Themen, ein direkter Bezug geschafften, maoht sich geminsam auf

eine virtuelle Reise und nimmt andere mit aefree eigene Reise. Ein Nachteil liegt in den anfangli-

chen Bedienungsschwierigkeiten, denn man muss sich ein wenig mit den Fenkitieschaftigen,

da die Anwendung nicht ganz intuitat. Die Ersthung eines Accounts ist kostenlos, die Karten kon-

nen onlne erstellt, bearbeitet und prasentiert werden. Allerdings kdnnen sie nicht heruntergeladen
2RSNJ a3SAONBSYyaK2aSo04aSaAaSHREBYY GRGFIIFEFR RSNJ YI NI S
Um interaktivmit den Karten zu arbeiten, braucht es aber keinen Doaghl@ondern der Login im

eigenen Account ist beste Mdglichkeit, mit der Karte zu arbeiten und sie auch vor der Klasse zu pra-
sentieren.
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Eine kurze Bilanz der Abschlussdiskussion ddeiteWwenn ma sich einmal in die Bedienung ein-
gearbeitet hat, bietet ®pmap ein hohes Mal3 an Motivation und ein gutes Produkt, dessen Erstel-
lung Lernenden und Lehrenden Spal3 macht und in die viatititat und Individualitat eingebracht
werden kann.

Anja Litzleranja.luetzler@gmx.netOberstudienrétin fir Franzdsisch und Geschichte am Luisen
Gymnasium in Disseldorf.

Bild und EnjoyPbenix¢ das nette Madchen von nebenan berét in (fatiln Lebens-
lagen?!

Wie InfluencetVideos aus sozialen Netzwerken kritisat{bilingualen) Unterricht bearbeitet
werden kbnnen

Wie viele Clips schauen Kinder und Jugendliche in Deutsghtarithg aufrouTube? Wie viele Abon-
nenten haben so beliebte Inflneer wie Bibi ClalRBen aus Kéln oder EnjoyPhoenix aus Lyon? Und wie-
viel Prozet der deutschen Kinder und Jugendlichen haben schon einmal etwas auf Empfehlung eines
Influencers hin gekauft? ®Antworten énd eindeutig: Laut der JAvBtudie 2018 schauen 65% der
deutschen Kinder und Jugendlichen mehrere YouCTiigEs taglich, 90% tun dies mehrmdie Wo-

che (M 2018:13).

Bibi ClaRen zahlt aktuell 5,94 MillionEollower, ihre franzdsische Kollegin EnjoyPhoenix 3,65 Millio-
nen (Stand Seépmber 2020). Und tatsachlich haben laut der JugBigitatStudie 2019 (POSTBANK
2019) bereits 53% der deutsch&mder und Jgendlichen schon einmal etwas auf Empfehlung eines
Influencers hin gekauft. Davon sind 43% bei YouTubern fiindig geworden. Zidleime eindeutige
Sprache sprechen: YouTube wird als beliebtestes Internetangebot von Kindern und Jugefdlidhen
2018:13)ausgiebig genutzt.

Influencer haben eine grof3e Reiokite ¢ so mancher Jugendliche verbringt mehr Zeit mit ihren Vi-
deos als mitealen Freunder und so verschwimmen nicht selten die Grenzen: Influencer werden
als gute Freunde wahrgenommendiKaufempfehingen wird vertrauensvoll gefolgt. Griinde genug,
InfluencerVideos auch im Unterricht zu behandeln, denn im Alltag unserer $éhbiild sie lagst
fester Bestandteil.

Im Rahmen der LIBINGWArtbildung im Mar2020, die in diesem Jahr unter dem Rahmenthema
aS5A3IAGF €1& mongbtald Sz SNA lj dzSaa adl yRI K\tdedS im (bdid-NJ A Y
Jdzl £ Sy o | yiSNNROKIG gs deupséheunyidiranzisasches vfltkeikder(v8INdbb. 1) A
verschiedee Methoden und Einsatzmoglichkeiten dieser Videos im bilingualen Saebfatim
Fremdsprache#tUnterricht diskutiert. Begleitend wurde ein Worksh®eader mit diversen Einsatz

Ideen und Kpiervorlagerzur Verfigung gestedlt


mailto:anja.luetzler@gmx.net
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/influencer-videos.html#fussnote-1
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/influencer-videos.html#fussnote-2
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/influencer-videos.html#fussnote-3
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Bespiele deutscher und franzdsischer YouTuber mit Abonnegdtgrien (Stand Januar 2020)
Deutsch Youtuber Franzdsisch& outuber
Kaegorie Mode/Tipps/Challenges

BibisBeautyPalace (BiganClal3en): 5,8 Mio. EnjoyPhoenix (M& Lopez): 3,6 Mio.
Julienco (Julian Claf3en): 4,01 Mio.

Kategorie Politik

Le Floid (Florian Diedrich): 3,9 Mio. Et tout le monde s'en fout (Marc de Boni)
(links-alternativ): 580.000

Lise Sophie Laurent (link$ternativ): knapp 350.00iHugoDécrypte (linkalternativ): 591 .000
KategorieSport

Julien Bam: 5,7 Mio. (Kanal gbkxssen im Januar Tibo Inshape: 6,9 Mio.
2020, jetzt als Bulien Jam) Juju Fitcats: 1,86 M.

Quelle: Eigene Darstellung auf Datenbasis vormibe (Jan. 2020)

Denn tatsachlich bieten Influenc&fideos einiges, um inhnen Medienkompetenz von Schiilern auf-

zubauen. Nicht nur Fragen zur Funktionsweise von YouTube als Plattform (Entstehurigrsa-Fi
sen, Finanzierungsmoglichkeiten fur YouTuber)é&dnnen exemplkisch an Influence€lips erarbei-

tet werden, sondern ach Aspekte wie Einflussmdglichkeiten von Influencern und vermittelte Werte

/ Frauenbilder / Kérperbilder / Weltanschauungen s@ide Diskussion mit Schilern wert. Dartiber
hinaus lasssich das Untecheiden von Fakten und Meinungen an Influend@teos tainieren und
auch die Frage nach den sozialen Umgangsformen img\&izhwort Hasskommentarestellt sich
beim Lesen diversé¢ommentare unter den Clips sehr schnell. Nicht zukitrl sie Bestartdil digi-

taler Jugendkultur aus dem Partnerland undasgrlich authentisch. Aber wie kann der Einsatz dieser

Clips im Unterricht konkret aussehen?
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AR\

Beispielvideo der franzésischen Inflaerin EnjoyPhoenix "MES PETITS FRERES ME PASSENAMANDE ASOS !
Quelle:https://lyoutu.be/mPYX2pb_acCl

AISEINSTIE®Snnen z.BSchatzfragerzu verschiedenen Fakten rund um YouTube gestellt werden,

z.B. Wie viele Videos werden pro Minute auf YouTargeklickt? (4,5 Millionen weltweit; CALLAHAN

& LEWIR019), Wieviel &t verbringen Kinder und Jugendliche in Deutsctildarchschnittlich pro

Tag auf YouTube? (57% mehr als eine Stunde taglich, 25% mehr als 2 Stunden taglich; STATISTA

2018), Wieviel Przent aller Jugendlichen in Deutschland haben wohl s&iomal etwas auEmp-

fehlung eines Influencers gekauft? (53%; P@8IKB2019), Wieviel Euro geben Jugendliche in

Deutschland im Schnitt pro Monat beim OnkifeK 2 LILJA Y3 | dzZA K 6 AY 5 dzNOKa OKY A i
2019). Auch eilitzlichtist moglich, bei dem diecBuler Satze odehussagen vervollstandigen sol-

len (WeristDeinLéef A Yy A3AAY Ff dzZSYOSNJ KT LYy FfdzSYOSN) aAyRX T 2
Wissensvermittler ? Entertainer ? etc.). GenausorkeinSteckbrief des Lieblingsfluencersin der

Fremdsprache erstélloder eine aucitumfrage in der Klasse zur eigen®ouTubeNutzund durch-

gefuhrt weden.

Fur dieANALYSBildenBeobachtungsauftragelie Gundlage. Neben er generellen Wirkung des
Videos steht hierbei natlich die Person des jeweiligen Influencers im Mittelpunkt (Aussehen / Ver-
halten / Umgebung), aber auch die Produkte, die ggf. imwGlikommen (Produkt/ Produktgruppe,
konkrete Informatbnen Uber das Pdukt, gekennzeichnete Werbung sichtbar?). Je natllds ge-
wahlten Clips ist es essentiell, auch vermittelte Werte, Korperbilder/ Frauenbilder/ (politische) Welt-
anschauungen u.A. analgren zu lassen. URinanzierungsmodelle von Influeeen zu analysiere,

kann z.B. eine Zuordnungsubdmpn Finanzierungsartemffiliate links, Merchandie, YouTub®art-
nerprogramm, Sponsoring, Productplaaatt) und im Videcichtbaren Varianten davon erfolgen. Zu
den Monetaisierungsvarianten kénnen die Schiler z.B. auch selb&r&larvideoerstellen.Weitere
Analyseschwerpunkte kénnen seimformationen vs. MeinungerfRegardez la vidéo et notez a) les
informations appouvées que vous donne la vidéo et b) les opiniersopelles du YouTubeur. Faites

un tableau); Einflussnahmgt NBy ST Sy 02YLJiS S y2YoNB RS Of A0a
tats de n°1 (informations et opinion§)i 2 dz3 S 1 corfic@tk ¢guFduiyf & natirlichFilter-
blasen(Uberprift in da Einstellungen Eures Goog¥ouTubeKontos bzw. auf der Googléou-
TubeWebsite Eures Smartphones auf welcher Basis Eure SuchesgebBuch empfohlene Videos


https://youtu.be/mPYX2pb_aCI
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/influencer-videos.html#fussnote-4
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/influencer-videos.html#fussnote-5
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angezigt werdenErklarel dzF DNXzy Rt  3S 5SAY SN ONBHSoynmasgis RSy
che Auswirkungen von Filterblasgn.

Die Themen debISKUSSIOWariieren inhaltlich sehr stark je nach Art des gewéhlten QUgsgjlich-

keiten kénnen hier seink I LINE @ 2 @imismexgmme mdydnlde style pour atteindre le pu-

blic ¢ 1égitime ounon? » oder « Entre « art » et « responsabilité morale »if des tabous pour les
influenceurs®. Vieles andere ist hier denkba.B. auch eine Rollendiskussidrer die Frage, ob

Clips mit grenzwertigem Inhalt gesperrt werden sollten oder nicait  KREATIVAUFGABRMNrden

im Atelier diskutiert, wie z.B. das Verandern von Clips (z.B. Videos mit stereotypem Frauenbild so ver-
andem, dass ein starkes Frauenbild stetht) oder auch daBrehen eigener Clips.

Soll eindeutschfranzdsischer Vergleichtattfinden, so eignen sich hierzu v.a. Videos von BibisBeau-
tyPalace bzw. Julienco auf deutscher Seite sowie von Tibo Inshape bzwtQatduakif franzosischer
Seite. Irbeiden Fallen handees sich ein Paar, das gemeinsam durch YouTube groRe Aufmerksam-
keitin der Offentlichkeit erhalt, in den Videos vergleichbare Challenges etc. absolviert und seinen Le-
bensunterhalt mittlerweile aussclellich tber Werbeeinnahmen und Yiawbe finanziert. Zuem ha-

ben beide Paare in ihrem jeweiligen Land so hohe Foll@ablan, dass sie den Schilern in der Regel
bekannt sind.

Um eine kritische Reflektion des eigenen Nutzungsverhaltens bei den Schiileraiziesr, sollten

auch die BereichBATENSCHUTAd SYSEMEINSTELLUNGdHEN eigenen Endgerate sowie der ge-
nutzten Websiteshematisiert werden. Vielen Schilern ist nicht bekannt, dass auch auf den Websites
von Google und YouTube diverse Voreinstellungegegiohtet sind, um Daten abzufragend Such-
abfragen agepasst an den Nutzer zu steuern. Eine Aufgabe dazu kann z.Passindie Google

bzw. YouTub&instellungen auf Eurem Smartphone so an, dass alle Euch wichtigen Datenbereiche
geschutzt sind / digvVahrscheinlichkeit von Filterblaseingeschrankt wirdAnleitung siehe Abb. 1).

Abb. 1: Anderung der Systemeinstellungari der YouTub&Vebsite

c e 0 a e
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Quelle: Eigene Darstellung mit Screenshot vom 07.03.2020

Auch kann man Schul@eitfenster fir die Nutzung éstimmter Appseinrichten lassen, wenn sie
dies wollen(z.B. Einrichten eines Zeitlimits fiir die Nutzung der eigenen YetApp auf dem eige-
nen Smartphone). Hierbei sollten die Schiler so informiert skeiss sie eine fundierte Entscheidung
Uber die jewdige Anpassung der Systemeinstellungen ihrer Endgerétfen konnen.

Insgesamt sind die EinsaWbglichkeiten von InflancerVideos sowohl im Fremdspracheaais auch
im bilingualen Sachfachunterrichtlsevielfaltig. Von einem reinen Einsatz als autligstiem Videe
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Material im Fremdsprachebnterricht bishin zum kritischen Hinterfragen der eigenen Mediennut-
zung ist allesndglich. Um tatséachlich den Aufbau einer kritischen Medienkompetez bei den Schilern
zu fordern, ist es jedoch sehr ratsam, von deneei Film und SprackEbene hin zu einer kritischen
Diskussion tber YouTube als Plattform der (Se)Pstisentation zu komen.

FuRRnoten:

il

1: JIM¢ Studie: = Studie Jugend, Internet und Medien 2018. Basisuntersuchung zum Medie-
numgang 12bis 19Jahriger erstellt und herausgegein vom Medienpadagogischeor-
schungsverbund Sudwest (MPFS).

2: Aus Griunden der besseren Lesbarkéitl im Text das generische Maskulinum verwendet.
3: Der Reader kann bei Interesse gerne zugeschickt werden. Bitte kontaktienenc8idazu

per Mail, MaitAdresse siehe unten.

4: Kopervorlage auf Franzosisch im WorkskHepader, eine deutsche Variantadet sich bei
klicksafe (siehe Literaturliste)

1 5: Kopiervorlagen im WorksheReader
Literatur:
1 CALLAHAN, C. & L. LE@@&0: What happens in an Internet Minute? Infographikem

net: https://www.allaccess.com/merge/archive/29580/2048is-is-what-happensin-an-in-
ternet-minute (11.04.2020)

KLICKSARHrsg.) (2019): KosmorouTube. Arbeitsheft und Material fir den Unterricht. In:
Mobile Medieng neue Herausforderungen. Heft IV. Disseldorf/ Ludwigshafen. Auch als PDF
zum Downloadhttps://www.klicksafe.de/paedaggenbereich/fuerdie-sekundarstufen/un-
terrichtsreihemobile-medienneueherausforderungen(30.01.2020)

MPFSHrsg.) (2019JIM-Studie 2018. Jugend, Interné¥ledien. Basisuntetshung zum Me-
dienumgang 12bis 19Jahriger. Internethttps://www.mpfs.de/studien/jim-studie/2018/
(29.02.2020)

POSTBANKO019): Jugendigtal-Studie 2019. Internetattp://jugendvonheute.de/dieha-
elfte-der-jugendlicherkauft-auf-influencerempfehlung/(23.02.2020)

STATISTAArsg.) (2018): tdfrage unter Teenies zur tagliam&utzungsdauer vonodTube in
Deutschland 2017. Internehttps://de.statista.com/statistk/daten/studie/812995umfrage/
durchschnittlichetaeglichenutzungsdauewonyoutube-durchteeniesin-deutschland/
(20.02.2020)

Paula Theurichp.theurich@ziehenschule.dd ehrerin flr Franzosisch und Erdéiersowie Politik
und Wirtschaft an der Ziehenschule irafkfurt am Main.



https://www.allaccess.com/merge/archive/29580/2019-this-is-what-happens-in-an-internet-minute
https://www.allaccess.com/merge/archive/29580/2019-this-is-what-happens-in-an-internet-minute
https://www.klicksafe.de/paedagogen-bereich/fuer-die-sekundarstufen/unterrichtsreihe-mobile-medien-neue-herausforderungen/
https://www.klicksafe.de/paedagogen-bereich/fuer-die-sekundarstufen/unterrichtsreihe-mobile-medien-neue-herausforderungen/
https://www.mpfs.de/studien/jim-studie/2018/
http://jugendvonheute.de/die-haelfte-der-jugendlichen-kauft-auf-influencer-empfehlung/
http://jugendvonheute.de/die-haelfte-der-jugendlichen-kauft-auf-influencer-empfehlung/
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/812995/umfrage/%20durchschnittliche-taegliche-nutzungsdauer-von-youtube-durch-teenies-in-deutschland/
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/812995/umfrage/%20durchschnittliche-taegliche-nutzungsdauer-von-youtube-durch-teenies-in-deutschland/
mailto:p.theurich@ziehenschule.de
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Wikipedia und bilingualer Geschichtsunterricht

Weil", so schlie3t er messerscharf, "nicht sein kann, was nicht sein darf."
(Christian Morgenstern)

Wikipediac alle nutzen sie, alikeiner gibt es zg das ist natirlich Ubertrieben, aber die Frage nach
der shnvollen Nutzung von Wikipedia im Unterriskllt sich schon. Hierbei wurden drei Bereiche in
den Fokus genommen: Kriteni der rezeptiven Nutzung und unterrichtliche Potdatties Vergleichs
verschiedensprachiger Wikipedhatikel (Alexander Schroewie die aktive Nutzung, nédmlich das
Erstelle eines eigenen Wikis (Julia Hilpert)

1. Kriterien rezeptiver Nutzung

Kann mari kénnen Schuler und Schilerinnen erkennen, ob estibemter WikipediaArtikel ver-
trauenswaurdig ist oder nicht? Und wie kann ihitikcher Geist beim Nutzen der Wikipedia de&dt
werden? Wikipedia selbst nimmt dazu recht offen und hilfreich Stellottgs://de.wikipe-
dia.org/wiki/Wikipedia:Wikip€dia f%C3%BCr_Sch%C3%BEkenntnisse lieft auch www.wi-
kibu.ch: Diese Seite analysiert nach transparenten Kritemsviefern ein bestimmter Artikel ver-
trauenswurdig istAn der Abb. 1 sieht man jedoch, wie absichtliche Manipulationen ihre Wirkung
entfalten kdnnen.

Grundgedanke der Wikipedid ja der sog. neutrale Standpunktt{ps://de.wikipediaorg/wiki/Wi-
kipedia:Neutraler Standpunktnicht nur bei der Analyse in Teiw&d deutlich, dass dieser im Prin-

zipofteild SKIFt Sy 6ANRT 6Syy yAOKGZI SNEOK Snggide NSOK G 1
Quellenangaben bzw. eine intensive Diskussiohden entsprechenden Seiten. In der Fachliteratur

wird vorgeschlagen, versigtene nationale Perspektiven durch den Veigh der jeweiligen Wikipe-

dia-Artikel herauszuarbeité® 5 SNJ ay Sdzi NI £ S { dF yRLIzy1 4.6 SNEOKgSN

2. Vom passiven zum aktiven Nutzer: Eestadines eigenen Wikis (Julia Hilpert)

LY T2NXI GA2ygoDSy SINIYAIOTRYESRGOA Sy Jt ARSYBINF e Y HONGY
sind Schlisselworte der Selbstbezeichnung einer Gesellschaft mit (séisst)iem bis satirischem

Unterton. Keine Germration vor der unserer Schillerinnen und Schiler hatte so weitreichende Mdg-
lichkeiten der Information, der Bildung, der politischen RI AT A LJ A2y X a2ttt iS Yy
wird zum Instrument politischer Thibe stilisiert, alle kdnnen alles in den ktigsten Sprachen der

Welt erfahren Giber Google, Wikipedia und €Csollte manmeinen.


https://de.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Wikipedia_f%C3%BCr_Sch%C3%BCler
https://de.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Wikipedia_f%C3%BCr_Sch%C3%BCler
https://de.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Neutraler_Standpunkt
https://de.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Neutraler_Standpunkt
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/wikipedia.html#fussnote-1

Quoi de nefic Nouvelles du bilingu2020 -33-
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BOULEVARDZEITUNG

NOTIZEN € __ ﬁfuf Q“C

Wie ich Freiherr von Guttenberg zu Wilhelm machte

— Ein Gastbeitrag von Anonym* —

Der neue Wirtschafisminister

1 Karl-Theodor uaria 5
Nikolaus JONANT Jacob [N
Philipp wilhelm Franz g
Joseph Sylvest, Fr Freiherr

von und zu
i Guttenberg

QI ADEACIE

rainer

\wiruns diesen

" Namen merken?

"Miussen wir uns diesen Namen merken", fragt die "Bild"-Zeitung
heute auf ihrer Titelseite, Die Antwort lautet: Nein, mussen wir nicht!
Denn der Minister heiBt in Wirklichkeit anders. Zumindest einer seiner
vielen VYornamen ist frei erfunden: von mir.

Quelle:http://www.bildblog.de/5704/wieichfreiherrvonguttenbergzuwilhelmmadte (10.02.2009, abgerufen am
14.05.2020)

Doch: Wie iele unserer Schilerinnen und Schiler kennen und erieritie Moglichkeiten fuBil-
Rdzy3 dzyR LREAGAAOKS ¢SAtKFEOS YAU RSY abSdzsSy aSRA
Zensur durch Suchmaschit€ o 6 SAOK3ISALINE §Saz (1 2y¥SQBEENKA IS a2 |
LINRASYK aaSRASY ] 2 Y LissseBuyrl inder heéuéire PRddmo@kiggndrden {dGTK
wer fUhlt sich dafiir verantwortlich (und in der Lage), diese Medienkompetenz zu vermittette? Ist
fur der Informatikunterricht verantwortlich? DeutselSollte nicht erst einmal, und damit kommen
wir zum Gechichtsunterricht, eingerniinftige Basis von Fachwissen und Fachkompetenzen gelegt
GSNRSY>Z 0S@O2N) YAU af{LASEtSNBASYda AY LYyGSNySa oS3z
EiFy S> oS OK (i/Stikel 2u kritélldni3sRunidiatisch, aber eine Lerngruppe kann ein eige-
nesWikiea 0 St t Sy = §18ns SRRENI o IdEaflSYAYSyY YA G SAYSNI FNIF yI |
entsprechende Software kann hier heruntergeladen werdetps://www.wikimedia.de/pro-
jects/mediawiki/, nitzliche Tipps findet man hidrttps://wiki.zum.de/wiki/Wikis_in_der Schule

Der Ablauf de®rojektes sah wie folgt aus:
1 Lrichtet eigenes Wikiidl ®@. ® RSY { OKdzZ aSNIBSNJ SAYy «k Y22Rft S
1 L gibt Uberblicksartikel (z.B. aus l@\Mind Quellen zu Details /Vertiefungen.


http://www.bildblog.de/5704/wie-ich-freiherr-von-guttenberg-zu-wilhelm-machte
https://www.wikimedia.de/projects/mediawiki/
https://www.wikimedia.de/projects/mediawiki/
https://wiki.zum.de/wiki/Wikis_in_der_Schule
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1 S erstellen in Gruppen Artikel zu Details und Vertiefungen, die sie hochladetaonanit
Hyperlinks versehen missen (zum Oberartikel untereinander).

1 5F0SA 11 yySy aAS aCSKf SN ErkeyintnisydasSadBnger- | NI A 1 St
A0KASRE AOKS t SNARLISTGADBSY dzyR I dzOK a+SNEOKf A Y)
1 5F6SA 11 yySy aANBYy alCBIKX S8ty Ag@SENRSAASNY G B 9 NJ

schh SRt AOKS t SNRLIS|{GADSY dzy R I dzOK a+SNBROKf AYYo
1 Es entstehen gifee Diskussionen in der Gruppe.
1 Es entsteht ein sehr wertiges Endprodukt, das der ganzen Schule zur Verfligung gestellt wer-
den kann.
Das durchgefihrte Projekt hatte im Bereich déethodenreflexion fir uns als Lehrkréfte folgende
Ergebnisse:

Das erstellte Wi ist ein medial aufgefrischtes Langz8ituppenpuzzle, mit allen Viannd Nachtei-

len, die Gruppenpuzzles haben: L musstiile abgeben, Wissen und Erkenntnisse werden selbst
arbeitet, prasentiert und diskutiert. In der Expert*innéthase wird eher inid Breite als in die Tiefe
gegangen, letztlich wird nur ein Thema am Ende wirklich beherrscht. Der hohe Zeitaufwandhst dur
die erworbene Medief) Darstellungsund Recherchakmpetenz, weniger durch die Fachkompetenz
(im AFB 1) zu rechtfertigen.

Im Berech der kognitiven Lernziele / Erkenntnisse lasst sich folgendes resimieren:

Das Problem des Plagiierens sowie der Verbngituon Halbwissen wird reflektiert und erkannt: Die
SiBstellen in der Expert*innefPhase, in der sie sich durch Lesen der anderékeAund das sinn-

volle Verlinken auf eine Leistungsiuiberpriifung vorbereiten sollen, fest, dass das, was sie an Informati-
onen, die von gleichberechtigten Wikipedianer*innen etite/urden, bekommen, oft nicht zuverlas-

sig recherchiert oder auch wertend iSie erkennen also, dass Wikipedia genau die Mat Nach-

teile birgt, die sie selbst in Gruppenpuzzles schatzen undié&réis Schwarmintelligenz auf der ei-

nen Seite, Falsatiormationen, politiscAdeologische Einflussnahme und Abhéngigkeit der online
auffindbaren Themen vom Interesse der Wikipedianer*innen auf der anderen Seite.

Daraus folgt, dass bei einer Neuauflage Begjekts einige Elemente verandert werden missen:

Essollten noch ein oder zwei Artikel zur Zusammensetzung der Wikiped@oemuniy (interes-
sant sind v.a. die Kategorien Alter, Geschlecht, Hautfarbe, Herkuntftjlie Auswirkung dieser Zu-
sammensetzunguf die dort verdffentlichten Inhalte mit den SuS gele werden (Links unten); auch
muss Uber die Verstarkung der oben reflektierddor- und Nachteile der Nutzung von Web 2.0 als
(oft einzige) Informationsquellim Zeiten von Social Media diskutiert werd(Links unten).

Der Ablauf einer solchen Reihe miessdbhingehend verandert werden, dass die zu erstellenden Arti-
kel sich unterglidern in ausfuhrliche thematische Artikel, kurze Definitionen und biographische A
gaben zu einer im Artikel genannten Persovie Quellenanalysen (darf ja auch nicht fehlen).

Artikel zur Zusammensetzung und daraus resultierenden Themen der Wikigedianurity heute:
(abgerufen am 15.05.2020)
1 Wer schreibt eigentlich fir Wikipedia? Vallem Manner. Das soll sich &ndeMelanie
Keim, 08.02.2019, Internelittps://www.nzz.ch/gesellschaft/warumvikipediaweiblicher
werdenmussld.1457867
1 Weil3, mannlich, Wikipedialulia Jaki, 24.07.201Bternet: https://www.zeit.de/digital/in-
ternet/2018-07/wikipediawikimaniakonferere-kapstadtautorerrmaennerdiversitaet
T LOQarkryQa 62NIRY 2AS g SAofedicvgrd&ang RerderEadindy Sy 02
Schwarz, 14.12.2018, Interndittps://netzpolitik.org/2018/its-a-mansworld-wie-weibliche
editorinnen-von-der-wikipediaverdraengtwerden/



https://www.nzz.ch/gesellschaft/warum-wikipedia-weiblicher-werden-muss-ld.1457867
https://www.nzz.ch/gesellschaft/warum-wikipedia-weiblicher-werden-muss-ld.1457867
https://www.zeit.de/digital/internet/2018-07/wikipedia-wikimania-konferenz-kapstadt-autoren-maenner-diversitaet
https://www.zeit.de/digital/internet/2018-07/wikipedia-wikimania-konferenz-kapstadt-autoren-maenner-diversitaet
https://netzpolitik.org/2018/its-a-mans-world-wie-weibliche-editorinnen-von-der-wikipedia-verdraengt-werden/
https://netzpolitik.org/2018/its-a-mans-world-wie-weibliche-editorinnen-von-der-wikipedia-verdraengt-werden/
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1 Schreiben statt schweigeAnna Schughg 22.07.2017, Internethttps://www.spie-
gel.de/netzwelt/webfrauen-in-der-wikipediaschreibenstatt-schweigera-1158671.html

Q Manipulation: Wi’e uns soziale Medien.... ©

Spaterans.. . Teilen

ale
Q Manipulation

Video ube Social Media im Zusammenhang Uber gezielte Wahler*ifBesinflussung:
Manipulation: Wie uns soziale Medien beeinflusserup€ks
Qudle: https://youtu.be/dv_5tHdZcF8

3. unterrichtliche Potentiale des Verglaoseschiedensprachiger Wikipeehatikel

Meine Beschéaftigung mit dem Thema ergab sich aus einem Moment im Histaieericht, als ein

Schiler eine Karte sachlikhtisierte und wir schnell verlasslichddmationen zum Regierungssys-

tem Atatiirks braucten ( 6 A STSNY {1 Fyy YIy RFa {@aidSyYy Ffta al dzi
G2NAGNNBNB fa RFa haYlFyAaoOKS wSAOK ARianiscBA Y SNI 9y
Bulgarisch, Deutsch, Engliscrarizdsisch, Neugriechisch und Spanisch gelesedemkdnnen, liel3

ich den jeweiligen Sprachen suchen und das Ergebnis war, dass erfreulicherweise die Idee des neut-

ralen Standpunktes starker war als eventuell ecmwtende historische Ressentiments.

AnschieBend wurden die TN des Ateliers selbst aktig ueglichen in Kleingruppen die deutschen
und franzdsischen Wikipediartikel zu den untenstehenden Themen und Uberlegten, in welchem
unterrichtlichen Kontext eindnalyse dieser Artikel sinnvoll ist: Liaksmus / Grande nation / Na-
tion / Laicisme, Laitat, laicité, Sékularismus / Heimat.

Die inhaltliche Auswertung wiirde den Rahmen des Artikels sprengen, es wurde aber deutlich, dass
dieses Vorgehen in der fortgawittenen Oberstufe zu vielen Reflexionanregt und ein Problembe-
wusstsein schafft, dagsn urd der gleiche Begriff in den beiden Sprachen deutlich andere Nuancen
beinhaltet bzw. gar eine Erfindung des anderen Sprachraums ist (Grande nation).

Anhang: redaktionell betreute Alternativen zikipedia

allgemein: / tw. fur Kinde

1 www.klexikon.dgZUM/Zentrale fur Unterrichtsmedien im Internet)
Frz.:fr.vikidia.org
www.wasistwas.d€Tessloff Verlag)
www.wissen.dgKonradin Mediengruppe)
www.lernhelfer.de(=schuelerlexikon.de; Duden)
www.planetwissen.de(ARD)
www.zeitklicks.de

1 www.kinderzeitmaschine.de
fachlich

7 www.herodote.org(tw. kostenpflichtig)

1 enseigner.tvbmonde.com/

= =4 -4 A A -



https://www.spiegel.de/netzwelt/web/frauen-in-der-wikipedia-schreiben-statt-schweigen-a-1158671.html
https://www.spiegel.de/netzwelt/web/frauen-in-der-wikipedia-schreiben-statt-schweigen-a-1158671.html
https://youtu.be/dv_5tHdZcF8
https://klexikon.zum.de/
https://fr.vikidia.org/wiki/Vikidia:Accueil
https://www.wasistwas.de/home.html
https://www.wissen.de/
https://www.lernhelfer.de/
https://www.planet-wissen.de/index.html
https://www.zeitklicks.de/
https://www.kinderzeitmaschine.de/
https://www.herodote.org/
https://enseigner.tv5monde.com/
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www.docupedia.d€lLeibniz ZZF)

www.dhm.de/lemo(Lebendiges Museum Ondiri Deutsches Historisches Museum)
www.bpb.de(Bundeszentrale fur politische Bildung)

clio-texte.clionautes.org

= 4 —a -2

FuRnoten:

1 1: So etwa bei ALTENKIRCH (2016), S. 414.

Literatur:
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Learningapps.orgschileraktivierende Bausteine selbst erstellen

Kleine schiileraktivierende Ubungsbaustegakérn den Unterricht auf, ermdglichen Selbststeuerung
und Indvidualisierung und kénnen einen interessanten Mehtfie den Unterricht darstellen. Die
kostenlose Internetseit@ww.learningapps.orgtellt daftir nah dem BaukasteRrinzip eine Vielzahl

von Vorlagen auverflgung, die sich &ulRerst einfach und zeittkonomischkorikreten Inhalten fil-

len lassen. Die Einarbeitungszeit ist denkbar gering, wie auch das eigene Einfihrungsvideo demons-
triert:

Die Bausteindassen sich flexibel fur alle Endgerate verwenden eigden sth in besonderer Weise
fur den Fremdsprachenuntertit (u.a. Lickentexte, abwechslungsreiche Vokabelspiele), aber auch
fur alle anderen Schulfacher (u.a. Kartenarbeit, Videos mit Verstandyasfr&ategorisierung) und
sind somit eine ideale Ergamng flrden bilingualen Sachfachunterricht.

Abb. 1: Screensh App erstellen Funktionsprinzip

- R E N D
LearningApps.org

i

22 Apps durchstobern # App erstellen & Anmelden

have an idea pick a template #] in content save your App share

\ '
1

— I —N
N >

1. Was bietet Learningapps? (1. Seite)

Das kostenlose, webbasierte Autorenwerkzepgw.learningapps.orgxistiert it 2012und ging

aus einem Entwicklungsprojekt der Paddagogischen Hochschule Bern, der JoGabemsergUni-

versitat Mainz und der Hochschule Zitau/Gorlitz hervor und wird seit 2015 vorPhadit-Verean
Learningapps, interaktive Bausteingetragen. DeiSchwerpukt der Nutzung liegt zwar nach wie vor

auf dem deutschsprachigen Raum, die Seite wird aber von Lehrkraften weltweit immer mehr genutzt.

Die Bezeichnung kann heute fiir Verwirrung sorgen:BeeNA F ¥ o 6 [ SvirdNdednict in! LILIG
Sime einer Stiware auf dem Smartphone, sondern fiir die kleinen interaktiven Ubungen und Spiele
verwendet, die Uber diese Seite erzeugt werden kénnen. Hierzu zahlen Klassiker, wie beispielsweise
Lickentexte, Matchig, Memory oder MultipleChoiceQuizze, abeauch Besoderheitenwie Zahlen-
strahlzuordnungen, Zuordnungen auf Bildern, Kartenarbeit, Schatzquizze oder ein Multiplaser
derennen. Die Seite vereint in einddau und Werkzeugkasten insgesamt 16 vielfaltiyerlagen in

die sich verschiedenste Medi€mext, Auib, Videq Links) integrieren lassen und die Uber alle im
Schulalltag Gblichen Endgerate (Smartphone, Tablet, Whiteboard oder mobilen/stationdren Compu-
ter) mit Internetzugang genutzt werden konnen. Bigps sind insbesondere fur Gerate mit Touch-
screen optiniert, kinnen aber auch bequem mit der Maus bedient werden. Die Schiler*innen kon-
nen dann individuell oder kooperativ, im eigenen Tempo und mit unmittelbarer Rickmeldung arbei-
ten. Das didaktiscinethodische Potential fir den Unterricht soll inaitel 3 nder belechtet wer-

den.



https://learningapps.org/
https://learningapps.org/
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DieBenutzeroberflachevon Learningapps ist so einfach und intuitiv gehalten, dass Lehrer (und Schi-

f SNHO 2KyS 2S3tA0KS LYF2NXNIGAl1SYQPlEygaapSl NIYA$HKND
nutzen, abandern und ersllen konne (vgl. K LA St HY aDS0O NI dzOKal ygSA adzy3
Die Learningapps kdnnen dann auf unterschiedlichen Wegen mit den Schilern geteilt werden, die
Anlegung von Schileraccounts oder die Installation einer Softapeist nicht erforderlich, es ge-

nigt ein Webbrowser und Interretzugang:

einfach einfacher Link mit 7stelliger Ziffer, z.B. www.learningapps.org/1234567,
an der Tafel, auf einem Arbeitsblatt oder im Hausaufgabenheft festgehal
werden kann

QRCode uber den Beamer oder auf @em Arbeitslatt

Scom-Datei zur Einbettung in einer moodiasierten Lernplattform, z.B.
Mebis (Bayern)

CNJ} YSa o6f XBO Tdz2NJ 9Ayo6Siildzy3a Ay

fortgeschritten

Die Seitavww.learnimgapps.orgvird nicht kommerziell betrieben, sonderning durchSponsoren
(u.a. SwissCom, Edulo, Schweizer Post und auch den-Radhg) und private Spenden finanziert,
die Nutzung ist dahdromplett kostenlosund auch weitestgehend frei von Werbung.

Im Hinblick afiden Datenschutz ist die Verwendung voarlengaps.org im schulischen Kontext un-
problematisch. Schiller miissen keine personenbezogenen Daten angeben und die wenigen perso-
nenbezogene Daten, die beim Erstellen eines Benutzerkontos erhoben wevdetten ncht an

Dritte weitergegeben, die Analysew@ugrifsdaten durch GoogleAnalytics kann zudem desaktiviert
werden. Fir die Beachtung des Urheberrechts Gbernimmt jederEgieller persénlich die Verant-
wortung. Im Detail nachzulesen unter: httpfearningamps.org/rechtliches.php

Entscheiden Sie inolgendenselbst, ob Sie sich zuerst mithilfe der Gebrauchsanleitung (Kapitel 2)
mit der Seite vertraut machen méchten oder sich gleich tber die didaktiethodischen Chancen
und Grenzen anhand von Rigbeispietn aus allen Fachern (Kapitel 3) informieradchten

2. Gebrauchsanleitung: Wie kann man Learningapps in 5 Stufen nutzen?

Learningapps richtet sich an eine Schullandschaft, in der die technischen Voraussetzungen vor Ort
und die digitalen Kompenzen der ehrkrafte &uf3erst heterogen sind. Die Eiagshirde sind da-

her bewusst niedrig gehalten, sodass man vom Anfanger bis zum Fortgeschrittenen die Vorteile der
Seite nach eigenem Bedarf ausschopfen kann. Ein Tutorial gibt einen ersten Ubemlidierii&uf-

bau der Seite. Uneingeschrankt empfehlenstist aud folgendes Erklarvideo (10 min) von Andreas
Kalt:

Fur franzdsischsprachige Kollegen gibt es ebenfalls bereits ein Tutorial (5 min):

Die folgende Gebrauchsanleitung entspricht dem Ablauf megeimaiign Praxisworkshops: Off-
nen Sie also parallden Bravser und klicken Sie fleif3ig mit!


https://learningapps.org/
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Abb. 2: Screenshot Logln und Kontoerstellung

Lealmingl\pps.oqr x]

A

B Lo o

.
| T

Y P p—

0
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B e e =

Stufe 1: Nutzung vorhandener Apps

MU=

& At

b arlabsnn

PayPal

Als allerersten Schritt sollte man
sich als Lehrer ein kostenloses
aySdzSa Yz2yid2 SN
gultigen EMail-Adresse sowie ei-
nem selbst gewahlten Passwort.

Ene Aktiierung ist nicht erforder-
lich, es kann also gleich direkt los-
gehen.

Learningapps ist eine grol3e Community von Lehrern und Lernern, die viele ihrer App$fenittic o
zugéanglich machen. So kann man im erstenictoer die Stichwortsuche (Lupe links oben) nach
bestehenden Learningapps 2inem bestimmten Thema suchen. Alternativ lasst sich unter dem Rei-
GSNJ a! LJILJA RdzZNOKaidl o SNy &
und Oberthemen &kunden,gefiltert nach verwendeten Medien und Altersempfehlung. Die Zugriffs-
zahlen sowie Bewertung {8 Sterne) geben eine erste Orientierung bezlglich der Qualitat der App.

Abb. 3: Screenshot Apps dbstbbern

hLea_rningApps,nrg

&2 Appa durchalibem # App erstellen

Kategorie Modien alles =
= Alls Kategorien « Dewtzch ais = Imgenieurwesen = Mansch ! Umwelt
s Agbrongmiey Framdeprache = Ialignigch = Mg
* Barufiiche Bildung : E"'i""""_' o Kunat = Philsiaphe
« Biclogle » Franziaisch = Latwin = Physik
» Chemie + Geographie « Mathematik » Poliih,

+ Dewtsch = Genchichie

o Indformatii
Baispiela
]
MATHEMATIK r E’\
Briche/Prozent a
Efpemiorn b 1 MAMBAN 1
Mathematix i 3
ailas lippunar \‘{u &
Syntaktik, Semantik, E 11.2 So funkticniert
FPragmatii  Tine Kanhan

— Eiiﬁ‘r -
‘é- L]

Pontes L 04 - A 51 Umrranciedn in
Wiortarten eriennen andars Masseinhaiten

Smidgn vérdeiededsien Rashbiseitheg A NI

« MO0 D0 Dem
& Anmmadden
= Paychologle = Sport
= Helgion s Unterrichtaweriougs
= Russisch = Waiters Sprachen
& Sachunterricht & Warken
= Spanisch = Wirtacha®

Man kann aus Schulersicht einzelne Appz@ren Wenn die App fir den eigenen Unterricht inte-
y aAS YAl YEAO1 NBOKGa&a dzyiaSy
chiv ibernehmen und dort in Ordnern sortieren. Auflem finden sich in diesem Bereich die bereits
genanntn Modichkeiten, um die App direkt den Schilern zur Verfligung zu stellen:

NEBaalyd A&dGs 1Fyy Yl

Y
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Abb. 4: Screenshot Teilungsmoglichkeiten

Wber divse App App verwenden

Bewnrien Sk diase App: Wietilink:

Eingesteli von: silas lippunar Vil -Link

Katngorie: Batrmatic

Einktstien:

M mesken in “Meine Apps®

M Problem malden

hitps: ffleanmingapgs. org 380003
Hhittpe: ffleamingapgs. crgviewA 380003

<ilramse sre="hEhis e rerapEs ong wilch Tap

8 SC0AM @ Mosks Author

gy ojo
CI™

Ol ez

Die Schiler gelangen Uber den Link;Qile oder eine Lernplattform zuearningappnd kénnen
direkt beginnen. Sobald sie wie hier im §eel eirer franzdsischen Padpp einige oder alle Ele-
mente zugeordnet haben, kann durch das Klicken auf das Hakchen am rechten unteren Bildschirm-

rand die Losung Uberprtft werden.
Abb. 5: Sreenshot Bispiel Paare Zuordnen

< ) ®
L Schiacht keine(r)
(- un fondateur j

une marquage

Standort

une bataille

It

aucun(e)
. =2 le funiculaire
jdn./etw Grunder
bemerken @
starken / mit einer
A ' le lieu ' Festung umgeben &
apercevoir gn./qc. riesig
fortifier qc
ver\:ﬂen _— immense
@
Markierung -2

séjourner g’ : @

louper gc

une tyrolienne

vermasselin

vergroiern

agrandir qc

Mauerfresko

une fresque
murale

(aus)nutzen

exploiter gn/qc

=

Richtig zugeordnete Paare wem automdisch griin markiert, wahrend falsch zugeordnete Paare rot
umrandet erscheinen. Die Lernenden kénnen ernewgrdgen, ihre Zuordnungen éandern und
schlieB3lich erneut auf das Hakchen klicken,gich zu versichern am Ende die richtige Lésung gefun-
den zu habe. Bei den meisten Apps wird nach zwei Fehlversuchen die richtige Losung enthiillt.

Die App gibt damit also zadem gewlnschten Zeitpunkt unmittelbare Rickmeldung im Lernprozess,
was allerdinggwuch zu sinnlosen Ratespielchen verleiten kénnte aunch im Uhterricht thematisiert

werden sollte.

Stufe 2: Anpassung oder Uberarbeitung vorhandener Apps

Zwar findet mareine grof3e Zahl an hochwertigen Learningapps, sicherlich entspricht die konkrete

inhaltliche Umsetzung aber nicht immer den eigenen Valstgen aler unterrichtlichen Anforde-

NHzy 3Sy® «0SNJ RSy

ofl dzSy

dziid 2y

t Ay hter diel@bérfiiy

che der App und kann dort innerhalb weniger Minuten kleine Fehler dhachtsamkeiten ausbes-
sern oder Inhalte ersetzenexéndern,léschen oder erganzen.

Der gro3e Vorteil von Learningapps besteht darin, dass bei allen 16 Vorlagen dar Anfbdie Be-
dienung grundsatzlich gleich ist, was hier exemplarisch erklart wesolin

a NKy f
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Abb. 6: Screenshot Ahnliche App erstellen (zit)te Ehleltung: o _
s Ein aussagekraftiger Titel

und eine klar verstandli-
che Aufgabenstellung ge-
ben den Lernern eine
klare Orientierung.

Als Anzeigesprache der
App konnte die jeweilige
Zielsprache gewahiver-
den.

LearningApps.org

A~

B Agpes darchatin o Aap i & ressen

Tital dar App A [ Bele={ [ ] ™

T T ———

Aufgabanstallung

Das hier ist daslerzstiick
jeder AppVorlag, denn
hier werden die fachlichen
Fragen und detwcrlen Inhalte eingegeben. Die
! Details unterscheiden sich
——— s - je nach Vorlage, die Dar-
p L 3 ' stellungsweise ist jedoch
3 i immer gleich. Statt Text
_ kénnte auch Bild Audio
5 J s | ) oder VideeMaterial ein-

' ) gebunden werden. Aul3er-
dem kann man auch L6-
sungsinweiseoder Erkla-
rungen hinzufiigen.

& 5]

3

ONONORORE

¥

125%

1 1]

g

Ganz unten geht es um

dasFeintuningder App,

hier kann man die Funkti-

. onsweise der Vorlage indi

(s et viduell abwandeln. Meist

hat man mehrere Optio-
nen zur Auswahl. Okann
man die App mit einem
Ty Hintergrundbild optisch
HilFestellzng ansprechendgestalten.
AlsHilfestellungfir die
gesamte Aufgabe kome
man z. B. eine Regel, ei-
nen Merksatz oder Voka-
belangaben einblenden
lassen (Glihbirnensymbol
fur die Lerner).

Fragen sorienen

Garnghwingdglonil wird B lohar?
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Zwischendrin kann an
jederzeit in der Vorschau

P Fertigstellen und Viorschau anzeigen Uberprdfen, ob die eran-
derungen aich den ge-

wiinschten Effekt in der
App haben.

Wichtiger Hinweis zur Beruhigundpie dann abgespeicherte App ist eine persénliche Kopie der ur-
springlichen App, die unverandert bestehen bleibarMnuss also keinerlei Bedenken haben, dass
man auf dese Weisalie Arbeit eines anderen Autors beeintrachtigt.

Stufe 3: Erstellung eigener Apps

Wenn Sie auf diese Art und Weise erste Erfahrungen gesammelt Haeren Sie natirlich auch

a @2y b dzeflaerenyVbriage Starten, um lhre Ideen in eine hayapp unzusetzen. Klickt

Yy |dzF RSNI {GFNIHASAGS RSYy wSAGSNI a! LILJ SNEGSt Sy
nen Vorlagen geleitet. (vgl. Abtseite 1) Jede Vorlage verfligt Uber emzéigebild sowie mehrere

BeispielApps, sodass man kiwvor derErstellung einer eigenen App ein Bild davon machen kann,

welches Ergebnis mit der jeweiligen Vorlage erzielt werden kann. Hat man einéofpge asge-

wahlt und die Beispiele durchgesehen oddersprungen, gelangt man in die Vorlage hineinr Hie

wird man anhand genauer Schrftir-SchrittAnleitungen durch die Erstellung der App hindurchgelei-

tet.

Beispielhaft wird im Folgenden die Erstellung einér Ng/ A y 3+ LILJ RS& +2NX I ISy (e Lk
im Detail erlautert.

Abb. 7: Screenshot App erstellen

- [ CE 50 0 iem
LearningApps.org

k

Q. 1 Apps durchstsbern | # App erstellen & Anmeiden
Titel der App Anzeigesprache P *EEE I 00 s
I(Hein Titel angegeben j

Aufgabenstellung

Geben She eing Aulgabensielung 2u dieser App ein Diese wird beim Start eingeblended, Bendtigen Sie diese nichl, lassen Sie das Feld einfach leer

Paare

Geben Sie jewels pwel Medien an, die rusammengehdeen. She kinnen beliebig Texde, Bilder, Audios und Videos mischen

+ westeres Elerment hinzufidgen
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dzy R RSNJ ! dzZF3F 6SyaiaStt dzy3
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big vele weitere Paare liert werden.

Es lassen sich zwarschielene Textelemente eintragen, es ist aber auch moglich, ein Textelement

mit einem Bild zu verkntpfen.

Abb. 8: Screenshot Bild wahlen

Hier beschleunigt die direkte
Einbindung der Creative
CommonsBildsammlungen
von wikimedia, pixabay und
flickr (linkg die Arbeit sehr
und schafft auch urheber-
rechtlich Sicherheit.

Alternativ kann man die Gra-
fikadresse eines Bilds im In-
ternet verlinken, was urhe-
berrechtlich in der Regel un-
bedenklich ist, daids nicht
als illegale Weiterverbreitung

gilt.

Bei eirem selbshochgelade-
nen Bild ist das Urheberrecht
zu beachten, insbesondere
wenn die App o6ffentlich sein
soll.

Man kann auBerdem ein Textelement als Audio wiedergeben lassenligvagegrierte Sprachss-

gabe in den wéhlbaren Fremdsprachen (Englisch, Sgarrrandsisch, Italienisch und Russisch)
meist Uberzeugend korrekt ausfihrt. Weitere Moglichkeiten beinhalten die Integration kurzer-Audio
oder Videoelemente, die wiederum all anderen Elementen geordnet werden kénnen. Dies funk-
tioniert analog zur Blerausvahl (s.o.):

Abb. 9: Screenshot Video wéhlen

7

Video wiahlen ...

You
Tube}

You
Tube])

Die authentischen Temder Filmdokumente kdnnen vollstandig oder ausschnittsweise direkt Uiber
einen Link aus YouTube gestreamt werden, sodasslaackeine illegale Weiterverbreitung von ur-
heberrechlich geghiitztem Material zu befiirchten ist.
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Nach Ubepriifung der Vorschau kann die neue App im eigenen Bereich gespeichert werden und ist
T dzyNOK&G &l yREFENRYNGAIT o LINIK dieaicht vBndsKcttmaschiea A G 1 Sy
oder der Suche vobearningAJLJa ®2 NH S NB OKf 2334 Sy nbdBuNR Saynibgapps)s I (1 Sy 2

Abb. 10: Screenshot Veroffentlichung

& ahnliche App ersiclien = o privale App & offentliche App # App Uberarbeilen

App verwenden o Protibem malden

Weblinh hizps:/fieamingapps.ong display Sv=p2gwyu?maa0 r E D
9NBR G RdzZNOK Yf A Oicund debleradisd derSEjhardnin®iid &n Faah]Literthema
und Schulstufe wird der kryptische lok in eiren leicht handhabbaren Zahlenlink umgewandelt, wo-
mit Learningapps den Erstellern einen Anreiz setzt, ihre Arbeit der Community aus Lehrern und Ler-
nern zur Verfligung zu stellen.

Stufe 4: Einridlnng von Learningapps als Lernplatth fir die eigen&lasse

Sofern an der eigenen Schule keine zentrale Lernplattform zur Verfigung steht, kbnnen auch tber
Learningapps selbst Klassen angelegt, Schilerkonten erzeugt, die zu bearbeitenden Apps in tber-
sichtlicher Form aufbereitet und der Lefiortschritt der $huler Ukerpruft werden. Eine genaue Be-
schreibung wiirde den Rahmen sprengen, die Einrichtung wird aber sehr anschaulich in einem Erklar-
video (4 min) von Sebastian Schmidt eingeftihrt:

Stufe 5: Erstellungon App durch die Schiler im Rahne@mes Unterrichsrojekts

Sollen Lerner nicht nur von der Lehrkraft erstellte Learningapps nutzen, sondern selbst solche erstel-

f Sy A&d ydzNJ YAG SAYSNI ASNAYy3IASYy 9Ay | Aubdibel dzy 3al SA
Webseite www.learningappsrg sowie der ddigen Votagen intuitiv angelegt und selbstgesteuertes
Ausprobieren fuhrt schnell zum Erfolg.

Es lasst sich problemlos an mehreren Rechnern zeitgleich auf demselben Account arbeiten, sodass
fur die Arbdt mit einer Schulklasse nicht diedistrierung jedeginzelnan Lernenden nétig ist, son-
dern die Anlage eines gemeinsamen Accounts durch die Lehrkraft gengt.

Projekte dieser Art sind nach unserer Erfahrung spatestens ab Klassenstufe 7 méglich unad eréffne
Mdglichkeiten zur vertieften Auseindersetzung mitynterrichisinhalten im Sinne eines Lernens
durch Lehren. Zur Veranschaulichung einige Praxisbeispiele aus dem nichtbilingualen Geschichte
bzw. Franzdsischunterricht:

1 meine kleine freiwillige Projektgppe aus einer 7. Klasse Franzosseluerte Bausteineu
einerAppa l A NAE 06! ySAYIlI YRSNNBAKdzy3d @2y ! LILAO 1 dzvy
bei: https://learningapps.org/10634249

1 eine 8. Klasse Franzésh unter Leitung von Nikola Burkadbtellte arbeitseilig ene regel-
rechte Lernlandschaft zu verschiedenen landeskundlichen und interkulturellen Aspekten des
¢ KSYIl & ohkttdzd/leaBnddayps.org/1073488

1 mein Geschicht®©berstufenkurentwickelte forthufend urd arbeitsteilig Lesequizze zu den
Darstellungstexten in Cornelsens Forum Geschichte 11+12 Bayern, um nach dem Prinzip von
Antolin zu Gberprufen, ob die Mitschuler diese voder nachbereitendjelesen haben:
https://learningapps.org/user/esk%200berstufe%20dalberg?displayfolder=2741493

Die erworbenen Kenntnisse zur Erstellung von Learningapps kénmteBchilern dann auch selbst-
standigbei Referaten in&ule undUniversitat eingesetzt werden, beispielsweise als aktivierender
Einstieg oder fur Kontrollfragen am Ende.


https://learningapps.org/10634249
https://learningapps.org/10734488
https://learningapps.org/user/g-sk%20oberstufe%20dalberg?displayfolder=2741493
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3. Methodisckdidaktische Chancen und Grenzen anhand von Veispielen aus demiiBac

terricht

Die groRe Vielfalt an Ubungstypen und Inhalkamn aneiner Sammlung von eigenen Beispielen nur

angedeutet werden:

Grol3e Vielfalt
von Ubungsty-
pen

LUckentexte mit
Wortaus-
wahl/Einschrei-
ben

Kreuzwotratsel

Hargman

Wortgitter

Paarezuordnen

Memory

Quiz

Beispiel

G8 La Révolution francaise
https:// learninggps.org/5944408
G9 A Verdun, la guerre industrielle
https://learningapps.org/7816407

G9 La Premiére Guerre mondiale
https://learningapps.org/dis-
play?v=p2e2jexynl9

P10Elections et partis politiques
https://learningapps.org/10805778

P10 Le travail des députés
https://learningapps.org/10805013

P10 Les droits fondamentaux
https://learningapps.orq/7876987

G10 Couples franeallemands
https://learningapps.org/1080368

Q11/12 Projekt Lesequiz
https://learningapps.org/user/g
sk%200berstufe%20dalberg?dis-
playfolder=2741493

Wer wid Million&r?¢ Spezial:

Die goldenen Zwanziger:
https://learningapps.org/5871765
Les années folldsttps://learninga-
pps.org/5890815

Einsatzmaoglichkeiten

« Vocabulaire en contexte » : Zu-
sammenfassende Darstellung des
Unterrichtsthemas in der Zielspra-
che zum Nddesen ds Ersatz fur
das nicht vorhandene Schulbuch

Unterrichtsbegleitende Wortschatz-
arbeit

Elaborationsstrategie zur leichterer
Verknipfung von Unterrichtsinhal-
ten

Internationale Kulturgeschichte in
der jeweiligen Landessprache


https://learningapps.org/5944408
https://learningapps.org/display?v=p2e2jexyn19
https://learningapps.org/display?v=p2e2jexyn19
https://learningapps.org/10805778
https://learningapps.org/10805013
https://learningapps.org/7876987
https://learningapps.org/10803688
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/learning-apps.html
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/learning-apps.html
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/learning-apps.html
https://learningapps.org/5871765
https://learningapps.org/5890815
https://learningapps.org/5890815
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Schatzspiel

Gruppenzuord-
nung oder
Gruppenpuzzle

Bildbeschrei-
bung

Interaktive
Karte

Chronologie

Reihenfolge

Video mit Mul-
tiple-Choice
Fragen

The Roaring Twenties
https://le arningap.org/5903290

G10 Le nucléee en France
https://learningapps.org/®97907
G10 Bilan aprés la chute du mur
https://learningapps.org/8476369

G9 La persécution des juifs
https://learningapps.org/6744992
Donner sonavis : Indicatif/Subjonc-
tif ?
https://learningapps.org8847134

G7/8 Portrait deLouis XIV
https://learningapps.org/5520591
G8 Le Sacre de Napoléonl(JDa-
vid)
https://learningapps.oq/5838926

G8 La montée et la chute de Napo-

[éon
https://learninggpps.org/5879959

G10 Les grandes crises de e
froide
https://learningapps.orq/8571444

G9/11 Républigue de Weimar
https://learningapps.og/10806560

G7 Larapissege de Bayeux
https://learningapps.org/5965111
G8 Maupassant Deux amis
https://learningapps.orgb727075

G10 Pourquolia Corée estlle divi-
sée ?
https://learningapps.org/7819066
SK 10/Q12 Le populisme en Eu-
rope
http://LearningApps.org/2974884

Vorwissensaktivierung
Problematisierung

Kategorisierung und Reflexion Ubel
geschichtliche Ereignisse Scaffol-
ding/implizte Grammatikarbeit

Wortschatzarbeit
Systematische und prazise Bildbe-
AO0OKNBAOGdzyd YAG F

Geographische Situieng histori-
scher Schauplatze

Zeitliche Orientierung

Unterstiitzung der Narrationskom-
petenz in defFremdsprahe

Horsehverstehen und thematische
Einfihrung


https://learningapps.org/5903290
https://learningapps.org/7997907
https://learningapps.org/8476369
https://learningapps.org/6744992
https://learningapps.org/3847134
https://learningapps.org/5520591
https://learningapps.org/5838926
https://learningapps.org/5879959
https://learningapps.org/8571444
https://learningapps.org/10806560
https://learningapps.org/5965111
https://learningapps.org/6727075
https://learningapps.org/7819066
http://learningapps.org/2974884
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App-Matrix (= G7 Qui était Charlemagne ? Selbststéandige Erarbeitgn
Serie von Apps) | https://learningapps.og/8571058

Weitere 6ffentiche Leaningapps von Franz Fischer fir Franzdsisch, Geschichte und Politik (Gymna-
sium) :www.learnirgapps.org/user/franzfischer91

Kontakt:franz.fischer@dalbergymnasium.e

Learningapps kann potenziell an allen Stellen des Lernprozesses, ob im Klassenzimmer oder zu
Hause, eingesetzterden und sollte im Sinne von Blended Learning mil@gen Uiterrichtsmetho-
den verknupft werden:

Vorbereitung Unterricht Nachbereitung
Flipped Classroom: | Wiederholung/WarmUp: Hausaufgabe
z.B. Erklarvideo mit | Reaktivierung des thematischen Wortschat- | prifungsvorberei-
Quizfragen zes,Korperliche Aktivierung durch Interaktior tung

mit dem Whteboard, Nachhilfe

Einstieg:
Vorwissensaktivierumoder Problematisie-
rung

Erarbeitung:
Individuelles Arbeiten mit Smartphones odet
Tablets

Ubung und Vertiefung:
Lehrer (und leistungsstarke Schiler) als Cos
und Lenhelfer

Sicherung:
Visualisierung von Zusammenhangen
Abstraktion und Reorganisati von Inhalten

Zwar kann man bei der ersten Verwendung mit einer Motivierung der Schiiler rechnen, wie bei den
meiden digitalen Unterrichtsmedien nutzich der Neuhesteffekt der schnell ab. Da der Aufwand

zur Vorbereitung und zum Einsatz im Unterricht trotz aller Nutzerfreundlichkeit nicht vernachlassig-
bar ist, muss der konkrete Nutzen flr einen vereinzelten, rag8igen oder sogar systematischen
Einstz im Lernprozss kritich abgewdagt werden. Das SANRdell von Puentedura (2006/2012)

liefert dazu eine gute Orientierung:


https://learningapps.org/8571058
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/www.learningapps.org/user/franzfischer91
mailto:franz.fischer@dalberg-gymnasium.de
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Abb. 11: Visualisierung SAMRdell

Das SAMR Modell 2ur Infegration von Lern‘rechnologg

)
!
18%

) IRL

F E)'ﬁe

Yssamyinpons

e mpn g

: 3)'#’?'

ERSETZUNG ERWEITERUNG
(Sebstitiution) (Fugmentaticn)

Technuk st divekter Ersatz  Techmik st drekter Ersotz fir
fir Arbeitsmittel ohre Arbeitsmittel mit
fusktizrde Anderung funictionaler Verbesserung

Bildnachweis: Puentedura 2006/2012)
https://i0.wp.com/blogmedienzentrurcoe.de/wpcontent/uploads/2018/01/SAMR_Bad.jpg?resize=660%2C495&ssl=1

a) Ersetzung = Technologie ist direkter Eestitr Arbeitsmittel, ohne funktionale Anderung

Viele Aop-Vorlagen entsprechen zunachst gangigen Ubungsl Spielformen des wigiehend analo-
gen Unterrichts:

1 Zuordnung auf Bild, Gruppenzuordnung und Hangman an der Tafel

1 Multiple-ChoiceQuiz, Weswird-Millionar und Schatzquiz, Video/Audio mit Fragen tber Pra-
sertationssdtware

1 Wo ist was®uiz an einer Wandkarte

9 Lickentexte, Wortgittr und Kreuzwortratsel auf Arbeitsblattern oder in Arbeitsheften

1 Memory, Wortzuordnungen, Zahlenstrahl/Reihenfolge als ausgesehaiElemente

In schiilerzentrierten Freiarbeitsphasemrden ® Kapazitaten des Lehrers freigesetzt, um einzelnen
Schilern arschwierigen Stellen mit ndheren Erklarungen und Hilfestellungen zu helfen.

b) Erweiterung = Technologie ist direkter Ersatz fitb&itsmittel, mit funktionaler Verbesserung

Learningaps konnerdartber hinaus die Lehrkréfte entlasten, in dem es einige Asfgaes Lehrers
automatisiert:

f Ubungen und Spiele werden den Schillern dauerhaft bereitgestellt und kénnen jederzeit wie-
derholt werden, beispielsweise als Vorbereitung auf eine Prifung

1 Learnigapps erméglicht individuelles Arbeiten und begleitet den Lekoeatinuierlich mit
unmittelbarem Feedback, das zwar weniger differenziert, aber oft strenger als seitens des
Lehrers ausfallt. i@ raumlichzeitliche Diskrepanz zwischen BearbeitangHauseind Kon-
trolle der Hausaufgabe im Unterricht entfallt.


https://i0.wp.com/blog.medienzentrum-coe.de/wp-content/uploads/2018/01/SAMR_Bad.jpg?resize=660%2C495&ssl=1

Quoi de nefic Nouvelles du bilingu2020 -49-

1 Allerdingsmiissen die eingepflegten Losungsmoglichkeiten eindeutig sein, was der Kontro-
versitat und Vielschichtigkeit mancher Themen nightecht wird. Gerade dieser Umstand
kann aber interesante Refxionen im Unterrichtsgesprach auslésen.

1 Learningapps kann Binndifferenzierung erleichtern, da dank des wegfallenden Kopierauf-
wands beliebig viele Learningapps zu unterschiedlichen Themeauindterschiedlichem
Schwierigkeitsgrad angeboten vaen kdnren. Inshesondere die technische Mdglichkeit,
eine Kopie einer vinandenen App zu erzeugen und zu erleichtern bzw. zu erschweren (Stufe
2), kommt Lehrern entgegen.

1 Sobald man eine Sammlung voemidhrten Learningapps aufgebaut hat, kann man Schulern
mit Nachholbedarf zu bestimmten Themen gezielt und unkompliziert Lerabatg machen.

c) Anderung = Technologie ermdglicht beachtliche Neugestaltung von Aufgaben

Man sollte sich bewusst sein, dass blibalte vieler Learningapps in erster Linie der Wdrédzarbet
dienen und/oder dem Anforderungsbereich | Reproduktion entspes, obgleich einige Aufgaben-
formate mdglich sind, die auch die Fahigkeiten zur Reorganisation, Elaboration und kontrastieren-
demVergleich oder ein reflektierendes Unterrichtsgespranregerkonnen.

Thematische Wortschatzarbeit ist auch im bilingualaohachunterricht von zentraler Bedeutung,

kann aber nicht mit derselben Systematik wie im Fremdsprachenunterricht betrieberemesdnst

kdmen die fachlichen Inhalte zwangslaufigkawz. De spezifische Nutzen von Learningapps konnte

darin liegen,das¥ 'y Rl & y206SYRA3IS 9AYLINNISY RSNJ dzNBE LINNY :
grundlegenden Begriffe, Fakten, Zusammenhange uedjisse, die sowohl in der Mutteals auch

in der Femdspracle beherrscht werden mussen, in den individuellen und technikgetstn Bereich

teilweise auslagern und somit Unterrichtszeit und Freiraum gewinnen kann flir kompetenzorientierte
Lernaufgaben, idenen diese Inhalte und der dazugehdorige thematisdrmtschaz angewendet,

neu organisiert oder auf andere Bereiche Ubertnagesrden missen.

d) Neubelegung = Technologie ermdglicht das Erzeugen neuartiger, unvorstellbarer Aufgaben

Dank des simplen Bausi@nprinzips und leichten Zugénglichkeit von Learrppgekoénna Schiler
kinderleicht vom H.earner zum Heacher werden und dait Verantwortung fiir den Lernprozess der
Klasse ubernehmen. Die positiven Effekte der Methode Lernen durch Lehren auf diéevarick
selbstgesteuerte Auseinandersetzung mit Lehailten wurde in den letzten Jahrzehnten in der Lehr
LernForschung ausfiilich thematisiert. Die Lerner missen geeignetes Grundlagenmaterial recher-
chieren, auswéhlen, kiirzen und vereinfachen oder eigeree (Re)Narration entwickeln und in eine
geeignete drlage unsetzen und werden dabei von der Lehrkraft fachlich und/oderdieh korri-
giert. Kreativitat und asthetische Bildung wird bei der optischen Ausgestaltung und Auswahl von au-
diovisuellem Fremdmterial geférdert, wobei auch urheberrechtliche undetaschutzechtliche Fra-
gen in dieser konkreten Handlungssituation thera@tit werden. Der gesamte Lernprozess ist von
Anfang an auf ein Endprodukt ausgerichtet, das einen einleuchtenden Nutzwere fiititdchiler

hat. Je nach Umfang kann dies ein mehriniges Unerrichtsprojekt darstellen, das auch auf die Ent-
wicklung von Sebkt- und Sozialkompetenz abzielt.

4. Fazit

Learningapps liefert einen dul3erst vielseitigen Werkzeugkasten und eine Goldminereds ér-

stellten Ressourcen zu Gestaltung von digjedtitzem Unterricht. Die Qualitat der Lernarrange-

ments steht und fallaber letztlich mit der Auswahl der konkreten Lerninhalte, dem gewinnbringen-
den Einsatz in einzelnen Unterrichtsphasen und dsclgiekten Verkniipfung mit konventionellen
Methoden. Fii den bilngualen GeschichisPolitik und Geographig¢Jnterricht, der mést ohne zuge-
lassenes Lehrbuch auskommen muss, kdnnen Learningapps eine interessante inhaltliche Erganzung
sowie ein Instrumentwr sprachlichen Unterstiitzung (Scaffolding) der Lelmeten.
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Bibliographie:
Prasentation mit Slides von

1 PUENTEDURA, Ruben R., Transformation, Technology and Educationtt@@Mtp-
pasus.com/resourcesie/
1 PUENTEDURA, Ruben R., Focus : Redefinition h2pl2Zhippasus.com/blog/archives/68

Abb. 12: Learningapp¥Kompaktanleitung

Durchsuchen S Btsjesdil | 8 ™
Sie die i Sie haben eine idee?
rindee LearnlngApps'org Erstellen Sie eigene Learningapps

e mithiife von {iber 20 Vorlagen:

Sagmiug - Erstellen Sie sich
é Q ariezmann | 88 Apps durchstobern | ( & App erstellen e Rtk arss $ & Anmelden

Antoine Griezmann - Passé Composé ou I'Imparfait 20170108

* < Volibild

Aufgabe

Connaissez vous Antoine Griezmann? Découvrez ses
capacités hors de commun!

Complétez le texte par les bonnes formes du passé
composé ou de I'imparfait!

Si necessaire, vous pouvez consulter l'aide (=?) pour
afficher le vocabulaire

OK

Son histoire est celle d'un petit “Tom Foot" qui (partir) faire son trou au Pays basque
espagnol, a Saint-Sébastien a 13 ans, loin de Méacon, son cocon familial. Antoine Griezmann
(avoir) du talent, et il se (réver) footballeur professionnel depuis tout petit, comme l'atteste sa

o3-SIl 2 wes. a. AR 4 e S O S S S s S L

Wollen Sie etwas  Gefillt lhnen die App’

T < Jicritern,  Gharmman i s |:>

abindern oder ihre persénliche Sammlung:

.rg!nun? Stellen Sie die Apps ihren
Uber diese App Schillern zur Verfiigung e Problem melden
Bewerten Sie diese App: (0) Weblink: Ihnp //LearningApps.org/2976175 L& :I roye
Eingestelit von: Franz Fischer Yollbilg-tink: [hnp //LearningApps.org/view2976175 r %
Kategorie: Gute Arbeit? Fr sch Einbetten: |<|frame src="//LearningApps.org/watch?app=297¥" E )_{\

Optional
Entdecken Sie weitere Betten Sie lhre Apps als a iBooks Author & Developer Source
Apps des Autors. Lernpaket” in Mebis ein

Eigene Darstellung

Franz Fischefranz.fiscler@dalbeg-gymnasium.deGymnasiallehrer fir die Facher Franzdsisch, Ge-
schichte und Politik & Gesellschaft und AbHBaordinator am KaiTheodorvon-DalbergGymna-

sium Aschaffenburg

mit Unterstitzung wn NikolaBurkard, Lehrerin fur die Facher Franzosisott Engch am Gymna-
sium Ottobrunn (Minchen)



http://hippasus.com/resources/tte/
http://hippasus.com/resources/tte/
http://hippasus.com/blog/archives/68
mailto:franz.fischer@dalberg-gymnasium.de
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Digitale Themen, digitale Medien und digitale Lernprodukte
im bilingualen Geographieunterricht

Dem fachlichen Mehrwert und neuen Mdglichkeiten aufSiaur

Durch dé Digitalitat ergeben sich vielfaltige &iten uncheue Mdglichkeiten fiir den Fachunterricht
Geographie. Gleichwohl gilt es, dass Prinzipien guten Geographieunterrichts nicht verwassern und der
Geographieunterricht in seiner Qualitat leideerBeitrag méhte einige exemplarische Beobachtun-

gen aus dem Gegraphieunterricht sowie einige leicht umzusetzende Vorschlage fur den Geographie-
unterricht vorstellen. Nach einer kurzen Bestandsaufnahme soll ein Fokus auf die kreative Arbeit mit
Web-GIS gedgt werden.

Beobachtungen aus dem Unterricht

Von Kommunikation und NichtKommunikation

In zahlreichen Situationen im Unterricht, in Seminarausbildung wie Lehrerfortbildungen zum Thema
« Digitale Medien », in denen durch externe Krafte den Lerngruppegeographischénformati-
onssysteme néher gebracht wondlsind, lonnte der Verfasser dieses Beitrags folgendes beobach-
ten: Viele Schilerinnen und Schiler bzw. Lehrkrafte waren fast ausnahmslos mit ihrem eigenen Rech-
ner beschéftigt, ohne in eine inhaltlinnstiftende KWmmunikation mit Dritten zu treten. Wenn
Uberhaupt bezogen sich Gesprache der Teilnehmenden untereinander vor allem auf technische De-
tails (z.B. Fragen, wie ein bestimmtes Tool funktioniert), weniger aber auf den Austausch tber in-
haltsbezogen Fragestellngen. Natirlich ist dem Autor bewusst,sanichtalle Situationen, in de-

nen digitale Medien im Geographieunterricht eingesetzt werden, wie beschrieben ablaufen und man
als Lehrkraft auch Kommunikation und das Bedeutungsaushandeln im Dgllagqwnet 2Q3) Uber
Aufgaben steuert. Dennoch sollith dieg leicht tGberspitzte Darstellung die Gefahr zum Ausdruck
gebracht werden, dass man sehr wohl stets die Seite der inhadiiiictstiftenden Kommunikation

mit anderen im Rahmen des Einsatzes mddedien beritksichtigen muss.

Medienerziehung in detigitalenWelt

Ein Blick auf verschiedene Referenzrahmen in Deutschland

Auf Bundesebene hat das Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2017 die Veréffentlichung « Bil-
dung in der digitalen Welt Strategie der Kultsministerkonferenz » herausgebracht, ierdlie we-
sentlichen Zielsetzungen und Kompetenzbereiche fir allgemeinbildende Schulen in dem Bereich for-
muliert werden (vglhttps://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digital-
strategie_2017_ mit Weiterbildung.pfdfDie dort aufgefiihrten Kompetenzen beziehen sich auf ins-
gesamt sechs Bereiche:

9 Suchen, Verarbesn und Aufbevahren
Kommunizieren und Kooperieren
Prodwieren url Préasentieren
Schitzen und sicher agieren
Problemlésen und Handeln

1 Analysieren und Reflektieren

=A =4 -8 =4

Diese Zusammenstellung verdeutlicht bereits, wie vielfaltig die Bandbreite an Kompetenzén ist, d
zum Aufbau von Bildung in der digitalen Welt begggm solle. Gleichzeitig wird die Vernetzung und
Interdependenz der einzelnen Teilbereiche deutlich.

Aufbauend auf diesen Rahmenvorgaben der Kultusministerkonferenz haben die einzelnen Bundes-
lander sodan eigene Referenzrahmen in Auftrag gegeben. Das Bilenal# Nodrhein-Westfalen


https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf
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etwa hat in diesem Zusammenhang den « Medienkompetenzrahmen NRW » veroffenttichEnt-
gAO1ftdzyd SAySa aAOKSNBYIZ | NBIGAGSY HysBmediS NI y i g2 N
enkompdenzrahmen.nrny. Dieser Medienkompetenzrahmen bezieht sich auf Medienerziehung all-

gemein und undisst sowohl analoge als auch digitale Medien. Er stellt eine gute Grundlage fir die
Konzeptionakierung von Unterrichtsvorhaben dar. Im Ubrigen miassReferenlarsinnen im Bun-

desland NordrheitWestfalen seit zwei Jahren (mindestens) einen von zehn Urtiesbiesuchen (5

2S CIOKO fa afPI3IBYRYNDEBFN&KANBKEA By R ¥R OKI RY NI yaf S 83k
richtsbesuch bezieht in besonderer Welsagen de Medienkompetenz und des lelinfdernden Ein-

satzes von modernen Informationsnd Kommunikation$ S OKy A { Sy htfoX/wwnefslko 8 A SKSY
koelnnrw.de/Seminar_GyGe/Seminarprogramm/inweisezumUB-Medienkompetenz.pdf

Neben beiden vorgematen Publikationen aus dem Bereich der Kultusadministration ist in Unter-
richtspraxis wie Lehréortbildung das sogenannte SAMPdell Puenteduras sefverbretet (vgl.
https://blog.medienzentrumcoede/samr/). Der Name orientiert sich an den verschiedenen Méglich-
keiten, die digitale Medien imeérgleich zum Einsatz von analogen Medien besit3eistition (Erset-
zung), Augmentation(Erweiterung) Modification (Anderung) Redefinition(Neubelegung). Diger-
schiedenen Stufen seien an Beispielen aus dem Geographieunterricht kurz erlautert: Aaf der ei
fachsten Stuf&Substitionkdnnen z.B. digitale Bildanalog @r Overheadprojektor eingesetzte Bilder
im Stundeneinstieg ersetzen. Fir die zweite SAligmenation ermdglicht eine digitale Zeitleiste

uber den entsprechenden Tool zum Beispiel zur Themoatikdzd G N2 O1 ydzy 3 RSa& ! NI f
Earth z.B. vdieftere Erkenntnisse als eine Bildfolge von drei Luftbildaufnahmen, die man den Schi-
ler*sinnen zeigt. Fiden BereichModificationkann z.B. die Erstellung von digitalen Karten mittels
Web-GIS angefuhnverden, die im Vergleich zu herkdmmlich erstelltemt&@skizen die Integration

von prazisen Daten und rasch anderbaren Skalen ermdglicht. Fir den Beeeinition schlief3lich
bieten sich gerade im Fach Geographie vielfaltige Chancen durch die Wédgliwn virtuellen Ex-
kursionen (etwa in die SkrinlgrCity D&oit). Auf diese Weiséassen sich weltweit Orte multimedial

¢ auch unter Rickgriff auf auditive Elememterkunden.

Q)¢
(V)

a5AFAGHEAAASNYzY 3 dzy R wlhdzvya Ffa | YOSNNAOKGAITS
Vielfaltige und aktudle Themenstellungen fur den Geographieunterricht
Furdas FaclGeographie bietet sichuedem die Chance, das spannende und hochaktuelle Themenfeld
a5A3FAGFEAAASNYzy3 dzy R wldzva Ffa ! YyYOSNNAOK(G&a3IS3aISya
nahezu ak Teilbereich der Geographie erfasst. Einige lehrplamanteThemen sind z.B.
1 ECommece/OnlineHandel
Smart City
Daseinsgrundfunktioneq analog und digital
Digitalgestitzte Mobilitat
Digitale Gesundheitsvorsorge (TeleCare)
Digitalisierung als Beitrag ziner nachhaltigen Landwirtschaft®mart farming
Entwicklung durch Digitalisierunfg.B. Estland, Kenia ...)
Digital DividéDigitales Gefalle innerhalb eines Landes/Bundeslandes/einer Region

=A =4 =4 4 -4 -8 4

1

Da viele Materialien dazu noch nicht in den Schulbickerhanden sind, im Internet aber schon,

kénnten ausgewhlte Thenen auch im Rahmen voreferaten bzw. die Mitschilerinnen und Mit-

schiuler aktivierenden Prasentationen durch die Lernenden aufbereitet waer@éwa im Rahmen

SAYSNI ! yiSNNR OKIMRENS/A K HRIGND o2bR- SO Kalaf S (i N2 £ AASANIS Nz
schiedene affine Untertheran zu einigen der oben genannten Beispiele.


https://medienkompetenzrahmen.nrw/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/
http://www.zfsl-koeln.nrw.de/Seminar_GyGe/Seminarprogramm/12-Hinweise-zum-UB-Medienkompetenz.pdf)
http://www.zfsl-koeln.nrw.de/Seminar_GyGe/Seminarprogramm/12-Hinweise-zum-UB-Medienkompetenz.pdf)
https://blog.medienzentrum-coe.de/samr/
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Wege einer Didaktisierung

Auch bei der Thematisierung der raumstrukturellen Auswirkungen der Digitalisierung gilt esjteine le

fragen und problemorientierte Herangehensweise immi& desexemplarischen Unterri¢bns zu-

INMzy RST dzt S3Syd {2 11 yyidS SAyS NoSNHS2NRYySGS CNJI 3
wicklung durch Digitalisierunghancen und Grenzen von MalRnahmen digitalgestiitzten Stadt-

entwicklung am Beispiel dete®lt Miingl S NXr @

Im Rahmen der Angée des Raumbeispiels konnten sodann einzelne digitalgestutzte Malinahmen

RSN {{IFIRISY(loAO1tfdzy3d 0SSt SdzOKiSG 6SNRSY o61d. & RAS
Ems-Kanal im Stadtgebiet Minster; vattps://www.allesmuenster.de/adaptivestrassenbeleuch-
tung-die-intelligente-strassenlaterney

Mdgliche Arbeitsaftrage konnten sein:

1. Lokalisieren Sie die Mallnahmeerdligitdgestitzten Stadtentwidkng in der Stadt Minster
und benennen Sie den Anlass der Konstruktion.

2. Analysieren Sie raumstrukturelle und soziokulturelle Auswirkungen der Ma3nahmen.

3. Diskutieren Sidanwiefern die vorgestellten Mal3hahmen einen Beitraig zachhdtigen
Stadtentwicklung darstellen.

+2Y aNAOKUOGAIASYda +SNKI Sénteyt Clyy RSNJ RAIAGEFE 3ISA

Ein fachlicher Erziehungsbeitrag zu einer digitalen Raumverhaltenskompeten

Uns allen musklar sein, dass bei allen Vorteilen der digitalenddattzungim 6ffentlichen und pri-

vaten Raum auch zahlreicheumindest bedenkenswerteAspekte in den Geographieunterricht

drangen. So positiv méglicherweise die Anzeige von freiekpRdzen und veilgbaren Leihfahrra-

dern auf dem privaten Smartphone @ner xbeliebigen SmarCity ist, so miissen doch andere Phéa-

nomene und Prozesse sehr stark hinterfragt werden, insbesondere solche, die in den Teilbereich der
sogenannterSentient Cityhineingehen.

Geneint ist mitSentient CitS A yS  a YA i { SHAR@EeNBY(Z.) DétenW@kd: darch-

setzte und mit autonomen Reaktiondzy R { 4 SdzSNXY | 3t AOK] SAGSYy OSNESKSY
In einem solchen Szenario wirden z.B. auf Werbedlaéh 6ffentlicken Raum personenadaptierte
Werbeanzeigen aufploppen,emn man nit seinem Smartphone in die Nahe dieser Anzeigetafel

12YYld LY SAYSY &2t OKSy @2ffaGNyRA3I RAIAGIE SNFI
aStoald YAl oRYVYYRELYRABFGWNENOKSTFSNI HamdpY yoda =2
tenschutes ist eine derartige Entwicklung in hohem Mal3e zu hinterfragen.

aAl Cdz@ dzyR wSOKUG 1lYyyYy YIYy aAOKSNIAOK 0SKI dzLJi Sy >
S NF I & a & Sny/neued udehddglicBes Erziehungsfeld fur den Geographieunterriestellt und

im Unterricht thematisiert werden muss.

Geographische Raumkonzepte und Digitalisierung

Eine Erweiterung der bisherigen Raumkonzepte durch den Digitalen Raum?!

In der deutsckn (Schu)Geogaphie haben sich in den letzten Jahren die sogenanviemRam-

konzepte, mit Hilfe derer man Raume und raumstrukturelle Phanomene und Prozesse erfassen kann,
mehr oder weniger etabliert. Gemeint sind der Raum als Container, der Raunstai® $pn Lagebe-
ziehungen, der Wahrnehmungsraum und der Raum als (gpHanstuktion (vgl. Wardenga 2002).

Es stellt sich die Frage, ob diese vier etablierten Raumkonzepte hinreichend zur Erfassung der neuen
Moglichkeiten und raumstrukturellen Auswirkueng sind, die skt durch die Digitalisierung ergeben.


https://www.allesmuenster.de/adaptive-strassenbeleuchtung-die-intelligente-strassenlaterne/
https://www.allesmuenster.de/adaptive-strassenbeleuchtung-die-intelligente-strassenlaterne/
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Mdglicherweise sid sie esAuf alle Falle sind neue, zu reflektierergdend auch mittelfristig in Geo-
graphieunterricht einzubauendeinhaltlichthematische Pisten die folgenden, die mit den wenigen
Sdilagworten nur agerissen werden kénnen:

9 Digitale Raumreprasentationamd Welbilder (InstagrarHypes...)

9 die digitale Welt als geographischer Raum (?)

1 Wechselwirkungen und Verflechtungen von Raumen: virtuedhl / onlineg offline
1

W & A a (digitalgestiitAeNEiographieunterricht?
Berlicksichtigung der bisherigePrinzipen guten Fachunterrichts

Integriert man als Lehrkraft ein bestimmtes digitales Medium oder einen bestimmten digitalen Tool
erstmalig in den eigenen Fachunterricht, so bestdht@efahr, dassan die Unterrichtsplanung zu

sehr auf das digitale MBum abstmmt und zu wenig vom Unterrichtsgegenstand und den zu errei-
chenden Kompetenzen vor allem im Bereich Sachkompetenz her denkt. Aus diesem Grund ist es
wichtig, dass die originanePrinzipien eias guten Fachunterrichts Geographie, z.B. die Problem
Leitfragenorientierung, Exemplaritat, eine sachlogische Strukturierung des zu erarbeitenden Sachge-
genstandes, eine klare Phasierung der Stunde, ein Ansteigen der AnforderungshezgiclVechsel

von Arbeits und Sozialformen, lernprozessanregendegaliensteungen etc. (vgl. Hoffmann 2009),
unbedingt berilicksichtigt werden.

Einbindung von digitalen Geomedien in den Unterricht

Digitale Geomedien sollten stets einen Beitrag zur gggigsghen Erkenmisgewinnung leisten. Aus
diesem Grund bietet sich erEinbinding wie folgt an (vgl. Pungel/Klose 2020):

. Eigene geographische Problemstellung entdecken

Vorstellungen entwickeln

| Geoinformationen abfragen und analysieren

Karte (Lernprodukt) sichern und reflektieren

; Lernzugewinn definieren

I sicher werden und Uben

Abb. 1: Die Einbindung von digitalen Geomedien inFdehunterricht (aus: Pungel/Klose 2020, verandert nach Hoffmann
2012 in Anlehnung an Leisen12)

Uberprufung der didaktischen Qualitat von digitaléngeboen

Mdchte man die didaktische Qualitat von digitalen Angeboten besser einschatzen, sollte Uberpruft
werden, wie das entsprechende digitale Angebot thematisch in den Unterricht eingebettet mverde
kann, wo der didaktische Einsatzort liegt, wo Chanaed Grazen liegen sowie mit welchen Scaffol-
dingMaRnahmen man moglichen Schwierigkeiten begegnen kawenfiidieignet sich die folgende
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Planungstabelle (Entwurf Pungel 2020, unveroffentlicht), deargdarisch mit einer Beispielfullung
zu der interaktien Kartewww.marinetraffic.com versehen ist.

Web-Angebot: (inkl.  |https://www.marinetraffic.com/en/ais’/homécenterx:-12.0/cen-
URL) tery:25.0/zoom:4

Geographische Fge- |z.B.Der maritime Wirtschaftsraurg ein Spiegel der Entwicklungsunter-

stellung / Thema: schiede zwischen den Landern des globalen Nordens und des Suder
Jahrgangsstufe: 12
Besondere Vorzuge Didaktischer Einsatzort
7 interaktiv 9 Nutzung im Einstieg und fur die Erar-
91 aktuell beitung

1 Komplexitat vs. Reduktio» binnen-
differenziert
71 kostenlos

Schwierigkeiten Lésungsideen fur Schwierigkeite/ An-
satze fur ein Scaffolding:
91 undbersichtlich (Komplexitat)

1 moglicherweise: die englische Spract 1 Hilfestelungen (Layeim Vorgld er-
klaren)
1 KlickAnleitung / Ablaufplan hereinge-
ben

Abb. 2: Didaktische Checkliste zur Uberpriifung von digitalen Angeboten
Mdgliche digitale Lernprodukte

Eine interessengeleitete Kartenstellung mit WebGIS fiir eine Rollensimulation

Gerade fir das Fah Geographie bietet sich durch die Digitalisierung eine Vielzahl von Chancen zur
Erhohung der Anschaulichkeit der Unterrichtsgegenstande

Neben derauch inanderen Fachern inzwischen bewahrten und von den Schiilerinnen und Schilern
gut angenommenen Formaten wie der Erstellung von Erklarvideos (z.Bhtiier/www.mysimple-
show.com/de)) oder digitaler Btobankenzu bestimmten Sachgegenstéanden soll an di&telle ex-

plizit auf zwei weitere gerade fur den Geographieunterricht gewinnbringende Lernprodukte hinge-
wiesen werden:

Neben den auch in anderend¥iern inzwischen bewéhrten und von den Schilerinnesh Sahilen

gut angenommenen Formaten wie der Erstellmog Erklarvideos (z.B. tbkettps://www.mysimple-
show.com/de)) oder digitaler Fotobanken zu bestimen Sachgegenstanden soll an dieser Stelle ex-
plizit auf zwei weitere gerade fur den Geographieunterricht gembringende Lernprodukte hinge-
wiesen werden:

1 Wirkungsgefuige: Diese im Geographieunterricht haufiger zum Einsatz kommenden Darstel-
lungsformen lassesich mit dem frei verfigbaren CMapTodiggs://cmap.ihmc.u3 einfach
erstellen.



https://www.marinetraffic.com/en/ais/home/centerx:-12.0/centery:25.0/zoom:4
https://www.marinetraffic.com/en/ais/home/centerx:-12.0/centery:25.0/zoom:4
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/digitale-themen.html#fussnote-1
https://www.mysimpleshow.com/de/
https://www.mysimpleshow.com/de/
https://www.mysimpleshow.com/de/
https://www.mysimpleshow.com/de/
https://cmap.ihmc.us/
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1 Thematische Karten: Das OnkRertal www.scribblemaps.com eignet sich zur Erstellung von
digitalen Karten. Verwiesen sei an dieseil8t@usdricklich auch auf die sehr lohnenswerten
multimedialendigitalen Kartenangebote der Atlasverlage als Erganzung und Vertiefung zu
den Atlaskarten.

Beispiel einer kreatrgeographischen Anwendung von digitalen Tools

Eine interessengeleitete Kartenaedlung mit WebGIS fur eine Rollensimulation

Um die Skilerinnen und Schiiler fiir die Konstruiertheit von Karten und ihre Manipulationsmdglich-
keiten zu sensibilisieren, schlagen Pungel/Klose (2020) eine einfach zu realisierende, kreative und fir
den bilingwalenUnterricht sehr interessante weil sprechférderde ¢ Uburng mit dem Onlin€Tool

a2 SoDL{ { I HDFsEHE&Ns.sa@nBedXchule/

Die Lernenden versetzen sich in eine bestimmte Rollenperspektive gaterdus sie interessenge-

leitet eine Karte zur Untet8tzung hrer Aussageabsicht erstellen. Als Beispielthematik wurde der

a/ Hudzaa G20 6St GeSAGa FSHNKE (@

Die Rollen umfassen folgende fiktive Personen (Unterrichtsvorschlag und Aufgaben allesamt aus
Pungé#/Klose 2020: 120):

1 Umweltschutzer
Sie brauchen fuden kritschen Flyer einer Umweltschutzorganisation eine Karte, die das
grol3e Ausmalf des deutschen CABsstol3es zeigt.
1 Wirtschaftsminister
Sie wollen deutlich machen, dass Deutschland mit seinemATE&d3 nicht wirklich aus
dem Kreis der E\Staaten herasragt.
1 Pressebiro des UNKlimasekretariats
Sie wollen mit einer Karte deutlich machen, dass global noch ungeheure Anstrengungen noé-
tig sind weil der CO2Ausstol? so grof} ist.
1 Internationaler Interessensgrband Kohle
Sie wollen deutlich machen, dass vor mlleine Bischrankung des CORusstolRes bei den
mft F1 NRSNERGFFGSY dzZF RSNJFNI6AAOKSY | foAyasSt
Die Lernenden erhalten folgende Aufgaben (verandert nach Pungel/Klose 2620):19

1. ErstellenSieeine Karte, die ihre Intention besonders gut hesatellt.

2. Bereiten Sie ein kurzes Rollenstatement vor, in dem Sie aus ihrer Perspektive ihr Anliegen
kartengestutzt Ihrer Lerngruppe vorstellen.

3. Notieren Sie fiur die anschlielende Reflexionsphase Bdgriggn fur lhre Kartengestaltung.

Als mogliches Scaffting gelen Pungel/Klose (2020: 19) folgende Tipps fiir die Schilerinnen und
Schdler herein:
a DNHzy Ra&NGT t AOK 11 yySy {AS
1 die Klassengrenzen so setzen, dass ein spezielles Land gerade noch zu der ejmero@rup
Landern zahlt oder schon zu der anderen,
91 die Amzahl deKlassen &ndern und dadurch die Einteilung zuspitzen oder abschwéchen,
1 die Farbgebung &ndern und damit Konnotationen abrufen (mit Farbgebung verbundene Be-
deutungen)(Bsp.: rot = schlecht, kritih../ grin = positiv, gut),
1 den Raumausschnitt bewusso veradern, dass nur Lander sichtbar sind mit denen Sie gern
GSNHf AOKSY 6SNRSy da
Im Folgenden sind Karten abgebildet, die auf der Grundlage derselben Datenbasis (!) mittels-WebGIS
Sachsen im RahmeterdeutschT NI y 1 | 8A a OKSyY LessifonB NiR&iddsDigitalk dzy 3«
2 St GSyda @203.202edbiodéutsche und franzésische Lehrkréfte erstellt worden sind.


https://webgis.sachsen.schule/
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[Q Gib einen Ort ein!

CO2-Aussto 2014 [Tonnen pro Kopf]
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W= E)[]

! - >6.7
W >25-67

CO2-Ausstoss 2012 [Tonnen pro Kopf]

I >07-25
W >=-25-07
I keine Daten

Toolshttps://webgis.sachsen.schulefstellt hat.
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[ Q. Gib einen Ort ein!

CO2-Ausstolt 2014 [Tonnen pro Kopf)

I > 36.34-4542

I -27.27-36.34
by >1819-2727
[ >912-1819

>=0.04 - 9.12
[ keine Daten

100® cY YINIGST RAS RAS w23 NpIIWNRzZLI K fa o/ (YSANG/ O SifAR y I £ ¢

des Tool$ittps://webgis.sachsen.schuletstellt hat.

-
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Abb. 7 u. 8: Intensiver Austausch Uber die Gestaltung der Karten und lebendige Prasentationen der Ergebnisst
Lehrerfatbildung am 11.03.202 in Minster- Fotos: Maik Boig

Ausblck

Besondere Chancen flr den bilingualen Geographieunterricht?!

Erfreulicherweise nimmt die Anzahl an praxisbezogdaehdidaktischen Verdffentlichungen zum
Einsatz von digitalen Medien undyialen Lernprodukten im Geographieunterricht in deteten

Jéren spiirbar zu, so dass Lehrkréfte eine Vielzahl von Ideen fiir ihren Unterricht erhalten. Uber den
spezifischen Mehrert des Einsatzes digitaler Medien im bilingualen Geographieunterriclenlieg
hingegen bislang keine Publikationen vor. Sichebiestehe auch hier vielfaltige Chancen gerade

im Bereich der Forderung intennd transkultureller Kompetenzen oder auch da Nutzung speziel-

ler Tools zur Forderung der bilingualen Diskurskompeitebeiden Sprachen. Zu denken wére z.B.
an komparativevirtuelle Exkursionen und Raumentdeckungen zu bestimmten stadtgeographischen
Phanomenen in Deutschland und in Frankreich bmwfrankophonen Raum oder auch an die Ana-
lyse von raumbezogenen DiskursarDieutschland und Frankreich im Sinne der Thematisgeund
Rdlexion konstruktivistischer Raumkonzepte.

In diese Richtung gemeinsam in deutfdnzdsischen Lehrerfortbildungen werzuarbeiten ist si-
cherlich ein lohnendes fachliches wie interkulturelfésl!

FuRRnoten:

{1 1: All denjenigen, die sich &n umfasenden Uberblick tiber digle Lernprodukte speziell
AY DS23NI LKASdzy i SNNROKG AYyF2NN¥ASNBY YI OKGSy:
IAGlIf Sy a JEDsz tgialek lSyigtodud S AY DS 2 3INI LKA Sdzy i SNNR
Steinbach inPraxis Gegraphie Heft 12/2019 epfohlen (siehe Literaturangabe im Literatur-
verzeichnis).

Literatur:

1 BOMNET, Andreas, Unterrichtsprozesse: Interaktion und Bedeutungsaushandlung. In: HAL-
LET, Wolfgag, KONIGS, Frank. G. (Hrsg.), Handbuch Bilinguataritht ¢ Content and
Language Integrated Learning. Seelze: Klett Kallmeyer, 2013,-894.87

1 HOFFMANN, KawWalter, Mit Bildungsstandards Geographieunterricht plageiber wie? In:
Klett Magazin Teasse 2009, S. B (https://www?2.klett.de/sixcms/media.php/229/geo_bil-
dungsstadards.pdj [Letzter Zugriff: 28.04.2020]



https://www2.klett.de/sixcms/media.php/229/geo_bildungsstandards.pdf
https://www2.klett.de/sixcms/media.php/229/geo_bildungsstandards.pdf

Quoi de nefic Nouvelles du bilingu2020 -60-

1 HOFFMANN, Kawalter, Ein LehkternModell fur WebGISAnwendungen. In: Geographie
und Schule. Heft 1982012

1 MEDIENBERATUNG NRW (HRSG.), Medienkompetenzrahmen NRW, Minster/Dusseldorf,
2020 fttps://medienkompetenzrahmen.nrjv[Letzter Zugriff: 28.04.2020]

1 PUNGEL, Sebastian/ KLOSE, Johannes, Tagungsmathkriefiiive digitale Geographie-
medien: Geoportale, WebGlIS. Fortbildung fur Lehrerinnen und Lehrer. Sekurfeldnsnd 11.
Kdln: Bezirksregierung, 2020

1 SCHEFFER, J6rg, The Next Big Thing. Digitalisédés Thema der Geographie. In: Praxis Geo-
graphie, Hft 12, 019, S. 8.

1 SEKRETARIAT DER KULTUSMINISTERKONFERENZ (HRSG.): Bildung in dercdBiilen Welt
tegie der Kultusministerkonferenz. Online verflighattps://www.kmk.org/fileadmin/Da-
teien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstratieg 2017 mit Weiterbildung.pgif [Letzter
Zugriff: 28.04.2020]

f STEINBACH, Dieter, Alter WeiyY o RA I A G I  SBhdatz digitaldr Nednidiike yiK
Geographieunterricht. In: Praxis Geographie, Heft 12, 201953 48

1T WARDENGA, Ute, Alte und neue Rkonzepte fir den Geographieunterricht. In: Geogra-
phie heute, Heft 200, 2002, S18

Maik Boingmaik.boeing@gmx.dd-achleiter fiir das Fach Geographie/Geographie bilirdgiaich
franzdsisch am Zentrum fir schulpraktische Lehrerausbildung Koéln, Vorsitzender der LEBINGUA
beitsgemeinshaft



https://medienkompetenzrahmen.nrw/
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2018/Digitalstrategie_2017_mit_Weiterbildung.pdf
mailto:maik.boeing@gmx.de

Quoi de nefic Nouvelles du bilingu2020 -61-

Berichte liber Unterrichtsprojekte

a[ Sa ®emMsyorBdyya RS y248 RSY2ONI GAS&a Y2
Personliche Eindriicke aus einem franzosihtsch-ungarischen Erasmus+ Projekt

1. Einleitung

Ein wesentlicheZiel dereuropéischen Projektarbeit war und ist es, interkulturelles Lernen zu ermog-

lichen. Dabei verstehe ich interkulturelles Lernen als ein voneinanateinander- und Ubereinan-

der-Lernen (Schafy HnAamMYoT 0 X RI diforderk Bommuikétdm KofaBokHoS, Mig- dzy
ativitat, kritisches Denken und komplexe Probleme l6sen (Rudiger/Schleicher 2017:3.30ff). Da die 5

YQa YyAOKG OGSNN¥YAGGSEGW 6SNRSYy 1 |kesofygra digiskly RSNY SA
amKonzeptded f SI Ny AYEH BDENBPdzy R RAS aRSY [ SNYyLINRI Saa |
und den bei ihrer Realisierung entstehenden Schwierigkeitead® | dza NA OKG Sy > 6SAft 5
RSNJ ab2i RSNJ . S3Smkeidzded Reffekidn tteidgrSbiae@ikreér Kigenm-

dungreéidzf GASNI G 658658 mohpyoYdoO dzy R &2 1T dzNJ t £ | ydzy 3z
Rdzy3Sy No6oSNJRAS yl GA3ISy {OKNRGGS dzyR RSNBY wSAKS
die Zusamenarbeit in einem Begegnungsprojekimdglicht es, daHandelrin Ernstsituationen ¢

wie von Dewey formuliert mit der Reflexion der Erlebnisse zu verbinden.

Weil Kultu-@SNBR G F yRSY Ff& aaz2l Al f S-nbiuangidhteldisieit,isono { OK2 £ (i
dern (nur) in konkreten Situatnen erfahren ud verstamen werden kann, benétigt der interkultu-

relle Lernprozess die Anwesenheit eines Anderen und kann nur schweteégsng arrangiert wer-

den. Will man in diesen Begegnungen nicht nur voneinang®ed miteinanderLernen, d.h. dieie

gene und die frende sozide Grammatik an der Oberflache kennenlernen, sondern auch zum Uberei-

nander] SNY Sy 12YYSyzX dzy 42 RAS FTNBYRS dzyR RAS SA3Sy
sionen verstehen zu kdnnen, lueht es moglichst dichte, mdglichshukerhafte und motichst velfal-

tige Kontakte zwischen den Leenden (Scholten 2001:75 Zifferl4).

Gefordert durch

- Erasmus+

Schulbildung

Quelle: Alfons Scholten
In diesem Sinne arbeiten wir, Hendrik M. Buurman der Autor, seit September 2019 als Verget
des TheodofliednerGymnasiums unter Leitung voaiEa Aklj Lehrerin am L-gée de Lascaut in Va-
lenciennes (Frankreich), mit Renata Erine Kismarton und Viktor Kiraly, Lehrer*in am Lovassy Laszlé
Gimnaziumn Veszprém (Ungarn), im Rahmen des Erasmragrddnms in einem blendelgarning
Projekt mitdem Tt @yREBEYByida O02YYdzya RS y2a RSY2ONX (ASa
wir versuchen, analoges und virtuelles-ben in europaischen Arbeitsgruppen mitairder zu ver-
knipfen. Da das Projekt noch nicdbgeschlossen ist, gibt es hierzu zwar erste Eikdrisad Eiah-
rungen, aber noch keine restimierenden Thesen und Einsiénten.

2. Zugehorigkeit oder Zusamngehdrigkeit? Zwischen intergouvernementaler unegnér-
ter Fihrung

Da ich die européische Projektarbeit als européische politische Zusammenarbeit im Kleinen verstehe
und davon ausgehe, dass bei der Umsetgdar Projektarbeit wie bei einer Simulatiog viel Gber


https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/fondements-communs.html#fussnote-1
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/fondements-communs.html#fussnote-2
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europaische Politik gelernt werden karm{chte th im Folgenden einzelne Elemente der Projektar-

beit mit Begriffen der EXTerminologie beschreiben. In diesem Sinne kann man die klassische Zusam-
menabeit im Rahmen des Schalder Sprachausta@®@K Sa | f & O0AYUISNH2dzZSNYSYSyYy
europdiche Proj@ 4GS | 6 SNJ | dzOK | fa OLINRIFI3I2IAEO0KS [ 02NBWY
z.B. Formen der integrierten Zusammenarbeit und schilerzentriertgfdmmnen ausprobiert werden,

werden im Folgenein insbesondere Ansétze dafir thematisiert.

Den Untershied zwschen intergouvernementaler und integrierter Zusammenarbeit kann man auch

als den Schritt von dezugehorigkeit zum Projektu einerZusammengehdgkeit im Projekt(vgl.

Hillje 2019: 103ftind Amling 2018)) beschreiben. Dabei meint Zusammeigieit, Verbindungen
zwischen Schiler*innen und Lehrer*innen aufzubauen, die auf gemeinsamen Erfahrungen beruhen
und so Vertrauen und eine gemeinsame Géadaie schaffen, aus der implizites Wissen kgdeander
SYyGadSKiod 9AyS a2 @ SNH (Shefitetighsn dié Bedis flir ginve idmsigek | NJ
europdische Identitat (vgl. Lichtenstein 2012:7).

Européaische Projekte werden von Schulen aus minde&emsschiedenen Landern durchgefihrt,
diendDK RSY t NAYIich tJ 8 Bf SA eHeRaBtHkEBISN dasPrkDdnbringen

und doch gleichberechtigt sind. Bei Erasmus+ Projekten sehen die Vorgaben der EU zudem vor, dass
SAYyS {ORAzE/ & SHNBFRBIG dzy R y A OKS G aGFdRINBYVRESY 2 REINI6X ¥
dem Antrag muss erkebar sein dass alle Schulen sich in méglichst ausgewogener Weise an dem
Projekt beteiligen. Dies haben wir in der Phase der Erarbeitung unserer Projekgideeht zu ver-
wirklichen, auch wenn die Tatshe, dass im aktuellen Erasmus+ Programm keine VerrderLeh-
rer*innen geférdert werden und manche Schulleitungen der Meinung sind, man kénne ein solches
Projekt auch ohne Vortreffen durchfihren, uns diddit erheblich erschwerte, da wir uns so erst

nach der Genehmigung des Projektes bei einem Trefgrehre*innen in Valenciennes personlich
kennen lernen konnten.

Formen der integrierten Zusammenarbeit sehen in einer ersten Stufe vor, dass Lehrergionen
nicht nur um den Lernprozess der eigerf&ehiler*innen kimmern, sondern auch tberkreuz Aufga-
ben stellen Arbeitsprozesse kommentieren oder korrigieren und so dazu kommen, allein oder ge-
meinsam allen Schiler*innen Aufgaben zu stellen und gemeinsanmtMendung fir den Lernpro-
zess aller Schilerthen zu tbernehmen.

Auf der Ebene der Schiler*innenriradas hd3en, dass gemeinsame Arbeitsgruppen gebildet wer-

den, um Aufgaben zu bearbeiten, die nur gemeinsam geldst werden kdnnen, weil Wissen und Kennt-
nisseaus unterschiedlichen Bereichen bendétigt wend In bilingualen Projekten kénnen die européi-

schen Abeitsgryppen auch auf der Basis der Sprachkenntnisse gebildet werden: neben monolingua-

len Arbeitsgruppen mit Schiiler*innen beider Schulen kénnen auch tdliagirbeitsgruppen gebil-

det werden, in der e die Sprache sprechen diirfen, die sie bevorzugenealasss eine Uberset-

zung gibt.

9AY 6SaSylif AOKSNI . SAGNI3I T dzNJ AYGSINRSNISY %dzal YY
zwischen den Projektfef Y SKYSNF Ay Yy Sy I y 1 dzNBoa & yer HotizéntaleiRderS o Y2 Y
DSYSAyaOKI Fzivischead&mSEhkilgriinbea @inérseits und den Lehrertinnen andererseits)

Tdz aGNN] Sy 5Syy RSNJ a! dzastherdzahteiinnen/undRiBiINFinaed NI A { | £ S
al tfSAY NBAQKIYWMHNOKEDG YEYANBSAES { h yy aRNBKRESA) Sy > & ¢
OAYGSANI GAPSQ [SAlGdzy3aaidNHzl GdzNJ o' wlk d FffSNJI[ SKN
danklich und praktisch darauf vorieitet zu sein, mit Entscheidungen zu leben, di&knic y' I OK 0y I (.
2y FESyw o{ OKdzZ 0 Lef Mhid deaTeiiehmendey REMLdh daded yiterss-
senschwerpunkten entschieden werden. Dies schliel3t automatisch mit ein, bereit zu sein, Gber-
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stimmt zu werden, ohne deshalb aus dem Projekt auszusteidies ist nattrlich eine sehr ambitio-
nierte Vorgehasweiselm Rahmen eines friheren Comenirojektes ist es uns in einzelnen Pha-
sen gelungen, diesen Ansatz erfolgreich zu praktizieren (Scholten 2012:141ff)

Wenn Lehrer*innen interkulturelles Lernem@gen wollen, mussen sie fir ihre eigene Zusammenar-

beit und die Arbeit ihrer Schiler*innen Formen finden, die die strikte Trennung in 'eigen’ und 'fremd'
aufheben, indem sie eine integrierte Zusammenarbeit éaioA OKSy dzy R a2 a N6 SNI | LJ
sierungg/ @ | YNBIASY O6¢K2Yl a ™ ddwmetmrtindeth und ScfitjeRiBnéneK SA G0 R
nander nicht nur als Angehorige separater Kulturen oder Nationen wahrnehmen, sondern auch
schulubergreifend als Techrlikeals, als Fans von Musikgruppen oder Sportvemejrals Menschen

vom Land oder aus der Grof3stadt, ug¥as kanrein wichtiger Schritt sein, auf dem Weg 'ein Team'

zu werden, die Zusammend@rigkeit zu starken und die Selbstdefinitionen zu erweitern, zu korri-

gieren und zu verandern. Dass auch AufenthaitGastfamilien eine solche Wirkung entfalten kon-

nen, zeigt @&r Hinweis der franzésischen Kollegin, dass viele ihrer Schiler*innen auch im Juni 2020
Yy20K @2y bYl TFLYAtES t 5 NeddeftndnlorembeBROYWE ¢Syy &
sprechen kenmen.

Fur den virtuellen Teil unserer Zusammenarbeltte im Ubrigen die Regel gelten, dass alles, was die
Projektarbeit ausmacht, auf der eTwinniRgattform dokumentiert wird und alles, was privat ist, in

den bevorzugten sozialen Medien diskutiert wildiese Regel ist aus verschiedenen Grinden zwar

theoretisch ston, aber praktisch nur sehr schwer anwendbar: erstens ist die Trennung von privat

und projektbezogen zwar inhaltlich bestimmbar, aber im konkrédéemmunikationsprozess nur sel-

ten haltbar. Bales wird in demselben Austauschvorgang angesprochanchmal sgar in demsel-

ben Satz. Zweitens ist aus Sicht der Nutzer*innen ja gerade die Mdglichkeit alles an demselben Ort

tun zu kénnen, der groRe Vorteil dsozialen Medien und der Wechsel zwischersekiedenen Kom-
munikationskandlen soll vermieden werde/erkonpliziert wird die Lage in unserem Projekt

dadurch, dass in den beteiligten L&ndern unterschiedliche soziale Medien bevorzugt werden, was

dann von Eizelnen doch das Wechseln zwischen verschiedeommunikationsmedien erfordert.

3. Vom TEANPrinzp zur stukturierten Gruppe

Die ublicherweise praktizierten Verfahren zur Bildung von Arbeitsgruperiall oder Sympathie
fuhren oft dazu, dass der TeaBegriff dechiffriert wird alsToll ein anderer machts. Die Ursache da-
fur liegt vielfach in der Tsache bgrindet, dass das Sympatkpeinzip der Gruppenbildung dazu
fuhrt, dass die Gruppen sehr homogen sind, Kompetenzen sich also eher doppeln acistait si-
ganzen und sachliche Diskussionenrkaustande kommen, weil man (zu) schnell einer Meirighg

AmTFG haben wir das Projekt in der Zeit nach den Sommerferien 2019 ausgeschrieben mit dem Ziel,

eine kurslbergreifende Projektgruppe zu bilden. Hievfdreng entgegen friheren Projekten, bei

dey Sy fttSAyYy RI&a {GAOKGg2 Nlielecz@ToMEnmiNmotivierkiattelzdza | YY Sy |
mehrfache Nachfragen, viele personliche Ansprachen, Vorstellungen auf Elternabenden und Wer-

bung bei Stufenkonferenzerbtig. Ebenso zeitintensiv gestaltete sich 8igche nach Gastfamilien,

da es leider nicht mehr setj dasssich in einer Jahrgangsstufe von mehr als 150 Schulerinnen und

Schilern quasi von alleine die fehlenden 14 Gastfamilien finden (10 Gastfamilieenauamd den
Teilnehmer*innen des Projektes debt). Somit mussten wir die Suche auf die beidendudbarten
Jahrgangsstufen ausweiten, um geniigend Gastgeber finden zu kénnen.

Um in unserem Erasmus+ Projekt zur strukturierten Gruppe zu kommen, habefewieéheh-
mer*innen im Vorfeld einen Fragebeq ausfillen lassen, mit dem wir ihre Ma@nntnissem Hin-
blick auf die Fremdsprachen, das Thema und die Zusammenarbeiropéaischen Gruppen sowie
die Selbsteinschatzung hinsichtlich dekidmpetenzen erhioen haben. AulRerdem haben wir mit
einem popudiren, in mehreren Sprachen im Internet Mf@gbaren, €st versieht, die Schiler*innen
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zu einer Selbsteinschatzung hinsichtlich einer ihnen angemessenen Rolle in einer Gruppe zu bewe-
gen. Auf der Basis dieser Urifle haben wir dann als Leitungsteam europzhis Arbeitsgruppen zu-
sammengestellt, in denen die (vauteten) Kompetenzen sich ebenso erganzten wie die bevorzug-
ten Rollenprofile.

Beim ersten, einwéchigen Plenartreffen haben wir den so gebildeten Gruppéteamenlernen er-
maoglicht, indem wir sie vor m@hmend komplexere Aufgaben gestellt haben, die vogn ZtaTagm-

mer mehr Anforderungsbereiche umfassten. Die Progression bei den Formaten und den Formen der
Zusammenarbeit mindete in der Herausforderung, inadistdes durch den Projektantrag vorgege-
benenThemas einen eigenen Schwerpunkt zu wéahlen, der nnitRkdtragn der anderen Arbeits-
gruppen komplementér ist und zugleich in der Qualitat konkurriert. Auf diese Weise wollten wir mit
dieser Aufgabenstellung uet den europdischen Arbeitsgruppen eine AvhwKooperationswettbe-

werb zur Starkung und Stabilisierg der Motivation starten.

Wir begannen die Zusammenarbeit der européischen Arbeitsgruppen mit einem Spiel, das die Team-
bildung unterstitzen sollte. In depiel "Briicken bauen" muss jede Gruppe schemil zusammen-
arbeiten und fur den Bau einer halben Bké hetebgene und sogar unwahrscheinliche Materialien
verwenden: Nudeln, Zeitschriften, Schwamme. Die ganze Bricke entsteht durch die Zusammenarbeit
mit einem anderen Team; beide Teams sehen sich aloét und kommunizieren nur Uber 2 Vertre-
ter*innen, die sich maimal 2 Mal fir insgesamt 6 Minuten treffen. Am Ende werden die beiden Half-
ten zusammengebaut oder eben nicht! Diese Aktivitat veranschaulichtedausforderungen der
Kommunikation und des 2ammenhalts, sie foderiert und zeigt die Unterschiadé

Geschafft: Die européischen Arbeitsgruppen stellen ihre Bauwerke kdd: Viktor Kiraly

AnschlieRend sollten die Arbeitsgruppen Vorschlage fir ein Projektlogo erarbeiten, was ihnen eine
Zeitfur Beratung und Diskussion, die digitale Erstell@nge mundiche Préasesation und schlief3lich
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allen gemeinsam eine Onlirbstimmung abverlangte. Dieser Prozess hat es ermdglicht, die Ge-
samtgruppe im Sinne des Kooperationswettbewerbs erst herauszeriorahd dann zusammen zu
fuhren.

Unser Projektlogo-.Erstelerin: Dora Mohacs
Um die Sprachkompetenzen, die interkulturellen, digitalen und thematischen Kompetenzen sowie
die Engagementbereitschaft aller Schiiler*innen zu fordern und zu férdern, bekdimeunropai-
schen Arbeitsgruppen ieinem weiteren Scliit Aufgaben gestellt, die sie mit je einem thematisch
passenden Ort und einem europaischem Projekt konfrontierten unadiern die Entdeckung Dissel-
dorfs ermdglichten (s. das Musterarbeitsblatt im Kagten

adza SN NDSAGaof I dd oa{dGFRGALASE a

Jede européische Beitsgrugpe wird in Kaiserswerth oder Dusseldorf sowohl je eine
Ort kennen lernen, der fiur die Demokratieentwicklung interessant ist, als auch eint
tiative oder Institution, die sich in Dusseldaif Europa engagiert. Dabei habt tie
Aufgabe, die Bgegnunge und das Erlebte in Bild und Ton in englischer Sprache zt
kumentieren, um es den anderen Gruppen am Donnerstagvormittag vorzustellen.
zusammen wird dann ein buntes Bild von Kaiserwartti Disseldorf ergeben. Bitte
klart also frihzeitign Eurer @uppe, wie Eure Prasentation am Ende aussehen soll (
auch die Seite "Tools fir die Projektarbeit" im TwinSpace) und fragt Eure Gastgekb
Ihr fotografieren und filmen duirft sowie ob sie &uauf englisch antworten konnen.

Um uns zu beweisedass Ihwirklich an den angegebenen Orten gewesen seid, sol
Ihr vor Ort zudem jeweils ein Gruppenselfie machen, das Ihr dann in Eure kreative
formative, themenbezogene und abwechslungsreiches@méation einbaut.
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Da Ihr Euch zurheil Tickets kaufeand an énigen Orten Eintritt bezahlen musst, soll-
tet Ihr in Eurer Gruppe einen "Kassenwart" wahlen, der von der Leitung einen Vor:
schussvon150¢ S NXNf G4 FNNJ RSy L KNJ I thrinds clgfy
den Ihr zuriick zahlAuRerdem sollte EueGruppersprecher sich bei der Leitung mel-
den, um noch einige weitere Unterlagen abzuholen.

Aufgabe 1:

Fahrt zum Rathausplatz. Dort trefft Ihr um 15.00h vor dem Café Europa 2 Mitglied
des Vorstandeseat Jungen Européischen Foderalis(8EF) Duisburg/Déeldorf,die
Euch von ihren europaischen Aktivitaten berichten werden. Uberlegt Euch schon t
ein paar Fragen, die Ihr ihnen stellen wollt.

Aufgabe 2:

Besucht die Mahhund Gedenkstatte fur die Opfeed nationalsozialistischen Tyran-
nei. Um 16.00h seid tidort mit Frau Mustermann verabredet, die Euch durch die D:
erausstellung fuhrt. In der Vorbesprechung wurde folgendes Thema vereinbart: N«
ben den mdglichen Versuchen von Kindern und Jugendlicheiisiseldlorf, sich gegen
das NSRegine zu wehren und zu iersetzea, soll es auch um den Umgang mit dem
Scheitern der Demokratie und der Abschaffung der Menschenrechte in Deutschlal
den 1920er Jahren gehen.

Aufgabe 3:

Vorher oder nachher kdnnt Ihr zum lReehturm am Landtag fahren, um BEubissel
dorffundUnBSodzZg ¥y @8Syda | yi dzaOKI dzSyH 5SSy -!
kasse bezahlen, evt. Getranke in der Bar oben musstet lhr selbst finanzieren.

Weitere thematisch interessante Orte waren: das Pflegseum und Theodor Fliedner (Grigrcder
KaiserswertheDiskonisen), das Friedrich Spee Archiv (Kampfer gegexerdeerfolgungen), der

Landtag und die Ausstellung "Die DDRvischen Repression und Widerspruch" und das Landesin-
nenministerium mit einer Fotusstellung zum Thema Migtion/Flucht. Weitere eurogiisch eng-

gierte Gruppen besuchten das GerhtduptmannHaus mit einer Ausstellung der Siegerprojekte

desNRW OKNf SN SGi0S6SNba o.S3ISIAydzy3d YAU haidSdzNE LI &
Zum Alschluss des von den Lehrer*inneorbereiteten Programns gab egin Zeitzeugengesprach

mit dem DDRFlichtling Roland Schreyer Giber die Motive seiner Flucht und seine Bemihungen fir

seine Familie und sich selbst 'Freiheit' zu erlangen.
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e,
Roland Schreyer behtet von seiner Flucht aus der DBRoto: Viktor Kaly
In einem zweiten Schritt sollten die europaischen Arbeitsgruppen fir sich einen Arbeitsplan erstellen,
der eine Verknupfung von Inhalten, Zeitplan Wallenverteilung darstellt und sowohl ein (nad-

scher) Vertrag zwischen den Mitgliedern des euisgiden Tams als auch mit den anderen Arbeits-
gruppen und den Lehrer*innen ist.

_

-j-ql!'
t'll!il.'L

Ene européische Arbeitsgruppe in Aktipaustauschen, abwagen, entscheiden, dokumentierenk-ato: Viktor Kiraly

Wie nicht anders zu erwarten, zeigte sich schon baldsabe Skbsteinschatzungen nicht immer der

Realitat entsprachen. Andererseits waralle Schiler*innen mit der Gruppensammenstellung zu-
frieden, so dass keine Anderungen erforderlich wurden.
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4.Konfey GFGA2Yy YAOG O0AYyGSNBAEa&ldeindeyAfgabels | OKa Sy Sy

Interkulturelle Projekte konfrontieren die Schilersinnen alsomih y i SNBaal yi Sy 9NBIl OK.
feneger 1996) und herausfordernden Aufgaben, die sich, je nach Altersstufe und Pegjektid der

Begegnung mit gleichaltrigen Schiler*innareinemanderen européaischen Land, mit gestandenen
Persdnlichkeiten des wirtschti€hen, kulturellen oder politischen Lebens, mit historischen Orten,

dzy AS 62Ky G Sy { Aldzl GA 2y SojRarbit eniigchi@sSdgn StHiilgriinSeyidge- 5 A St
meinschétlich zuarbeiten und zu kooperieren, wobei gegenseitiges helfen und korrigiatanks

sind. Unterschiedliche Lerngeschwindigkeiten sind méglich und Fehler werden nicht sanktioniert,

sondern sind Tedes Lernprozesses, da nicht nur das Ergebnis saéhidern aich der Weg dahin.

Einer These von J. Bolten und M. Berhault folgend haben wir die Leitung der europaischen Arbeits-
gruppen einigen Schiler*innen als eigene herausfordernde Aufgabe anvertraulied laut Vorum-

frage schon mal gemacht hatten od#gren Rdenprofil dafirpagd SY R SNAOKASYY a2 Syy
Frage geht, welche Kompetenzen notwendig sind, um den Anforderungen transnationaler virtueller
Teamarbeit gerecht zu werden, zeigen sich Gbsmsh@nde Schnittstellen zwischen VUK#npeten-

zen wie éwa die ®g. "VOPA" Fihrungsnzipien (Vertrauen, Vernetzung, Offenheit, Agilitat und
Partizipation) und dem, was vielfach unter der Bezeichnung "interkulturelle Kompetenz" zusammen-
ISTlF aald o/BehBuli2008:124). G S

Allerdings haben wit nach anfaglichemzZégernc aus praktschen Grinden darauf veichtet, die

jeweiligen Leiter*innen mit Tools zum Projektmanagement vertraut zu machen, sie selbststandig da-

mit arbeiten zu lassen, um dann den Umgalamit auswerten zu kénen. Auch haben wir das Zwi-
schentrefen, das urspriinglicals Treffen der ScHér*innenleitungen gedacht war, aus pragmati-

schen Grinden recht schnell fur alle Séifinnen getdffnet. Fir die Schiiler*innenleitungen bedeu-

tete dasallerdings, dass so ihre lHengsaufgabe relativienind inred ! dzii 2 NJ& i ¢himiirded Sa OK g N

Was die Idee der schulerzentrierten Fihrung der Arbeitsgruppen konkret anbetrifft, so ist fest zu hal-
ten, dass bereits in der Zeit zwischen den ersten beiden Rfeffen das anfangliche Engagement

fur die Projektarleit bei cen Schiler*innen sirk nachgelassen hatte. Die deutschen Schiiler*innen
benannten dafir in einer Zwischenreflexion folgende Punkte: zu ambitionierte Arbeitsprogramme,
nicht ausreichende Sprachietnisse fir vertiefte und differenzierte Argumentatien in de& Fremd-
sprache undyeringere Akzeptanz der Erinnerungen an Absprachen durch Schiler*innen (einer ande-
ren Schule) als wenn diese von den eigenen Lehrer*innen kommen wiirden.

Aus Sicht der franzéshen Projektleiterin stellt sich die Erfahrung dasammenabeit in den euro-

paida OKSY | NDSAGAINHZIISY &2 REFEN)X a! YaSNBE { OKNf SNA Y
dem Ausmalfd an Autonomie der deutschen und ungarischen Schiler*innen und voridgf?enden
Sprachkenntnissen. Aus padagogischer Sielnémwsieanfangs sehr veruichert durch dieses For-

mat, bei dem sie selbst wahlen mussten, was sie bearbeiten wollten, wie sie es tun sollten und wie

sie ihre Ergebnisse prasentieren sollten. Urspriéghgduchten sie nach 'klaren Anweisungen' von uns
Lehreinnen, wahrend wir nur eifThema vorschlugen: die gemeinsamen Grundlagen unserer moder-

nen Demokratien, die aus einer historischen Perspektive in der Philosophie untersucht werden soll-

ten. Sie waren friein der Wahl des Themas, aber sie mussten tber aipiEduktnachdenken. Nach

und nach wurden sich unsere Schiler*innen ihrer Ressourcen nicht nur in sprachlicher Hinsicht, son-

dern auch bei Initiativen und Verhandlungen bewusst. Sie waren in der Laggewinn eine solide

Bildung in Geschichte, spezialirepaiscler Geschichte unditeratur zu mobilisieren. Sie schatzten

schlieBlich diese Erfahrung der Autonomie. Auf der Grundlage dieser Erfahrung haben sie sich kritisch

und konstruktiv mit ihnren Kursein Frankreich auseinandergesetzt und konnten die B&ggg von
Beteiligungund Mi 6 A NJ dzy 3 SNXS&aaSys dzy a2 3ISYSAyaly ! dziz2y
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Als Lehrer*innen hatten wir uns vorgenommen, die Integration des Lehrer*innenteamsfalien

weiter a1 konkretisieren und planten deshalb, dass die Lelineign jeveils flir die ewropéische Ar-
beitsgruppe als Ansprechperson dienen sollen, deren Themenschwerpunkt dem eigenen Fachunter-
richt entspricht. Wir Lehrer*innen sollten also weder die Leitung der isbrippen tbernehmen

noch allein fur den Lernprozedsr eigeren Schiler*innen wantwortlich sein. Hier gestaltete sich

die Umsetzung aus unterschiedlichen Griinden schwierig. Einige davon benennt die franzdsische Kol-
f SAAY Ay AKNBY Yidagopistked Pisk&adndd KdstitigtensdasS wit Uchézli-

che padagogische "Kuken" haben. Das franzdsische Team hatte eher das Bedurfnis, den Schi-
ler*innen im Vorfeld ihrer Arbeit das Thema, den Rahmen, den Kalender, bestimmte digitale Werk-
zeuge, dennhalt usw. zu prasentieren, wobei die Autonomie ér Wahl e¢ts Themas und de®F

mats der Endproduktion liegt. Unsere Kolleg*innen hielten es fir sinnvoller, das Thema und das End
ziel vorzustellen und dann Zeit fir die Diskussion der Schuler*inndeiimgkuppen und der ganzen
Gruppe zu lassen, damit siee Ide=n diskutieren uneéntwickeln konnten. Im Inteesse eines Kom-
promisses war es jedoch notwendig, Sequenzen herauszuschneiden, die einer klaren Aufgabe ent-
sprachen, um so einen Raum fiir die Aadmie zu 6ffnen und die Schiller*innen dabei zu be§laft &

(AKli 2020).

Neben dempersonenbezogenen Grinden wurden von den deutschen Schiiler*innen in der Zwischen-
reflexion aber auch strukturelle Griinde fir die Probleme bei der Projektarbeit genannt:titiaala
Verfasstheit der Schulen und ihrer Organisasiveisersowie der untersclgdliche Unterrichtsrhyth-

mus in den beteiligten Landern. AuZerdem hat der Notendruck im Fachunterricht solange einen ho-
heren Stellenwert gegeniber der Arbeit im Projekt als 8ahulsystem keine Mdglichkeit hat, diesem
einen besaderen Stllenwert zu gebemnd es ein 'Privatvergnigen' der Schiler*innen (wie Leh-
rer*innen) ist, das ihnen von der Schulleitung 'gegonnt’ wird.

5. Européische Projektarbeit: nice to have oder musthav

Was Lehrer*innen und Schiler*innen in quantitativde qualtativer Hinsicht lei der européischen
Projektarbeit leisten, hangt entscheidend von ihrer Arbeitsumgebung ab: Bewerten Organisations
und Schulleitung dieses Engagement als nette Zugabettitere) oder gar als Storfaktor fir das
Eigentliche dr Schul@ Oder anerkennennd wertschatzen sie diese Arbeit als Chance fiir die Per-
sonlichkeitsentwicklung der Schuler*innen und als wichtigen Beitrag zur Weiterentwicklung von
Schule und Unterricht? Gerell stellt sich dabei die Frage, ob Selnld Orgaisationdeitungen be-

reit snd, Erasmus+ Projekte als Investition in die Zukunft der Schule zu verstehen und wie viel Pro-
zent der Ressourcen (Zeit, Geld), tber die eine selbststéandige Schule verfiigesiddereit und in

der Lage sind, in die Zukunft mvestiaen und wie viel Rizent fir die Verwaltung der Vergangen-

heit und Gegenwart der Schule benétigt werden?

Aus arbeitswissenschatftlicher Sicht kann man die Tatigkeiten von Lehrer*innen und mdaesdie

SdzNB LINA AOKS t NB 2S 1 Nb SIINE (ISKEStyss PobtbtypiEpasEindolikibgey & |

YSNI 5ASyaidt Saalddzydu o687 SAOKy S cwiesghsRBgiltdass sie/y 6 1 | 3
Udzy aAOKOOFNH A&l grokaudm gaésdhén wirdufdoft auéhyon ldef BeSthgftilg-K Y S

ten selbst richt bewusstwahrgé 2 YYSY GANRGO. | Kt Sk2 SAKNAOK HAHAYMN
hier detailliert diskutiert werden kann, miissen Hinweise auf 2 relevante Teilbereiche der Interakti-

onsarbeit gengen. Wahrend Hoge in seinem Aufsatz tiber die LehkgitigonReferendar*innen an

beruflichen Schulen besonders die Bedeutung der *Emotionsarbeit* hervor hebt, erscheinen mir fir

RAS SdzZNPLINAAOKS t NR2STOFNDSAG RAS SAFLISRSING tof Y- 2y2diyS
von besonderem Interesse zu sein.

Daist zumeinen die Kooperatinsarbeit, die in der Zusammenarbeit mit den Schuiler*innen, den Kol-
leg*innen in den anderen Schulen, den Eltern und der jeweiligen SaidilOrganisationsleitung
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entsteht Dann bei vielen Projekten besteht fur Lehrer*innen dadftte Prdolem darin, dass siin

einem offenen und unstrukturierten Feld versuchen missen, gemeinsame Projekte zu entwickeln,
die nicht nur den kleinsten gemeinsamen Nenner, sondern eine groRtmogkecheigsame Uber-
zeugung sowie geeignete Rahmenbedingumfjer dieZusammenarbeit ilar Schiler*innen formu-

f ASNBYy®d 5A8a | ttSa Ydzaa 1 dzRSY | dzZF AYRANB1GSY Y2V
zudem vielfach noch in einer Fremdsprache besprochehausgehandelt werden. Die Tatsache,

dass die handebten Persaen sich vielfachrst wahrend der Projektentwicklung kennen lernen und
somit vermutlich ein groRer gegenseitiger Vertrauensvorschuss aber wenig gewachsenes Vertrauen
vorhanden ist, kommt nocrschwerend hinzu. Bei all diesen Prozessen steheret*amen aus
verschiedenerern und Unterrichtskulturen zudem immer wieder neu vor den Fragen: Was missen
wir in Bezug auf Inhalt, Methode, Zeitplan, usw. vorgeben, und was kénnen die Schiler*cinen si
(schon) selbst erarbeiten?

Dies ergibt; wenn man de fir Stulen ungewohnten 8grifflichkeiten (Dienstleistungen, etc.) bei

Seite lasst: RdzNOK | dza + SNHf SAOKo6lF NBa YAl ' yYRSNBY ! NDBSAGS
Spannungsverhaltnis zwischdan institutionellen Rahmenbedingungen, unter denearBileisun-

gen stattfindenund der Kooperation in der Dienstleistungsbeziehung selbst. Denn die strukturell
@2NHS3IAS0SYyS hNRydzyd aASKG SAyS az2ft OKS Y22 LISNI (A2
dass die organisatorischen und institutionellen Vdrgya, unte denen die Diengtiistung stattfindet,

auf3er Kraft gesetzt werden. Es ist daher ein Balanceakt notwendig, damit die institutionellen Vorga-

ben die Herstellung einer Kaerationsbeziehung nictitehindern. Dabei sind widerspriichliche An-
forderungenmbewdltd Sy & 6. | KRARKIB)S A KNR O

58N T 6SAGS ¢SAfOoSNBAOK O0SONATFO RAS o! yoN3IAOSF NJ SA
ISYRSYy 22NIiSy dzy3aSg2Ky X I oS NterénBrifefaignBarbaitsharOK NA S 6
begrenzt planbar. BiPlanungiach dem Grundsae SNRE G RSy {1 Sy RIYyyYy KIF YRSt yé
des Merkmal des allgemeinen Verstandnisses von Arbeit. Demgegeniber sind Unwagbarkeiten, Un-
bestimmtheiten und ex ante nicht vioersehbare Ereignisse grundlegend fiir Dienstleisturageder

Schnittstelle zu Kuden, Klienten und Patienten. Das resultiert zum einen daraus, dass die Empféanger

von Dienstleistungen eigene Interessen und Bedurfnisse haben und gleichzeitig mit dereBienstl

tenden zusammenarbeiten mussen. Zum anderen istrieraktionsarbeit in gewiser Weise eine
'‘Grenzstellenarbeit'. Sie erfolgt an der Grenze der Organisation mit einer Au3enwelt, auf die die Or-
ganisation keinen unmittelbaren Zugriff hat. Dieser AuR3dhgehdren die Kunden an, so dass sich

deren Handeln én Steueungsversuchenderl@B | YA & A2y GSYRSYyIT AStf Syal s

Bei der Forderung, die in der Projektarbeit geleistete Arbeit gebiihrend anzuerkennen, stellt sich also
das inharente Problem deéticht-Sichtbarkeit dieser Arbeit. Denn wenn der Prezeschtiger ist als

das Ergbnis, ist die Kommunikation der Projekterfolge nach auf3en schwieriger als z.B. bei Sport

! DQAazX adzAA]1 OSNY yaidlfddzyaSy 2RSNJ Ydzya delghmed G St f dzy 3
Produkte, die Eindruck machen und durch iAsthetik Raffinesse, o.&reunde, Familie, Kolleg*in-

nen und Schulleitungen beeindrucken. Deshalb fallt es Schiler*sinnen und Lehrer*innen auch schwer
von Begegnungsprojekten zu erzahlen oder medieksgm davon zu berichten. Zudem haben inter-
kulturelle Rojekte meist eher Langzeitikungen, wahrend die kurzfristig vorzeigbaren Erfolge tber-
schaubar sind (Intermundo 2015:18ff). Trotzdem ist es im System Schule notwendig, vom 'nice to ha-
ve' zu einem 'mushave’ zu kommen, die Projektzeit als Arbeitad Lenzeit anzierkennen und die
Qualitat der Arbeit bei Beforderungen u.a. gleichberechtigt zu bericksichtigen.

Bei dem Versuch, diese Ideen in der Schulpraxis strukturell abzusichern, darf nicht Gibersehen w
den, dass die geforderten Entwicklungen besitzstaralsendeReflexe produziererDie Sachkon-
flikte um das Konzept einer ‘europaischen Schule' und ihre Standards und Routinen sind natdrlich
verknipft mit Konflikten um Anerkennung und Wertschatzung. dabgi auch Emotionen eine
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Rolle spielen: Stolz auf Eithtes,Begeisterung Uberolle Projektideen, Zufriedenheit mit interessan-

ten Produkten einerseits und Neid auf viele Férdergelder, Angst bei der 'Grenzstellenarbeit' die Kon-
trolle Gber die eigenen Mirbeiter zu verlieren und Eifersucht auf Projektreisenspanende Orte
andererséts ist ebenso natirlich, macht die Losung der Probleme aber nicht einfacher. Denn Schul-
entwicklung ist auch ein Konkurrenzkampf um Ressourcen wie Zeit (Entlastdeg@GStunden),

Gelder des Fordervereins, Stellenplane, Bégdungen Fortbildungen unéndere Malinhahmen der
Personalentwicklung.

L. Colin hat diese Problematik schon 2006 mit folgenden Worten in einen gré3eren Zusammenhang
gestellt, die die Situation treffenideschreiben, auch wenn die Situation der Stdriinnen in unse-

rem Projektetwasy RS NE ISt I ISNI A&AdGY a5AS | SNI dzd T2 NRS NYzy =
Spannung zwischen Universalitat und Partikularitat auf die Buhne, die sich durch digitmstit

Schule hindurchzieht. Die internationalen Austelosituatonen scheinen unsine ginstige Gelegen-

heit fur deren Bearbeitung. Allerdings darf die Zeit des Austausches nicht nur ein Einschub sein im
zeitlichen Ablauf der Schule, und auch nicht nur &la des Ungewohnten. Sie sollte sich vielmehr
darineinfiigenals eine privilegige Gelegenheit fiir eine Erziehung hin zum Burgersinn. Wenn die
Kinder, wie wir das beobachten konnten, solche Reisen nur als eine Woche guten Urlaubs erleben
(wortber sichrin Ubrigen die Lehrer beklagen), so vor allem deslvedil, dieInstitution selbstes

nicht schafft, die Erfahrung und das Wissen, die dabei eine Rolle spielen, zu integrierster in

ihren zeitlichen Ablauf noch in ihr Programm und ihre schulischedith in die Schullaufbahnen

A KNB NJ { OK N4). Dinsedinweaisivonic @b keiget ber zur Frage nach den strukturellen
Rahmenbedingungen, die europdische Projektarbeit férdern oder behindern. Denn die Wirkung, die
die européische Projektarbdiir die Schiler*innen hat, hangt nicht nur von der (&a der Arbeit

der Lehrerfnnen, sondern auch von der Organisationskultur der Schule ab. Anders gesagt: Die
'Selbstoptimierung' der Lehrer*innen durch Teilnahme an Rortd Weiterbildungsmalinahmen dn

die 'Systemoptimierung' durch eine gezielte SchulMdcklungmuissen in Hand inathd gehen, damit

die européische Projektarbeit maglichst tiefgreifende und nachhaltige Wirkungen bei den Schiiler*in-
nen entfalten kann.

6. Schulentwicklung durch Schulzeitgartund offene Schulkultur

Um die Idee der moglichstichten,mdglichst dauerha#n und mdglichst vielfaltigen Kontakte zwi-

schen Schiiler*innen unterschiedlicher europaischer Schulen zu verwirklichen, kann es hilfreich sein

wie von L. Colin gefordertlA S S dzN2 LINA 8 OKS t NP 2S 1 0 | Nbeakkin A Y ot NP
und dazu eine@zNB LINA 8 OKS o { OKdzZf T SAGLI NI AGdzZNEH 6! YADSNEA G
GFrGAGBSNI I AyaArAOKil aAOKSNI adSttSys RI aaaeiRhé&- C2 NRSN
NEB LINAZOKSY t NB2S| idtwidweiRalle Sehiilesttpanrami EndeSitNgs Schu|laiifA

bahn mindestens einmal als Gastgeber und Gast an einem Austausch teilgenommen haben. In quali-
tativer Hinsicht soll eine Schulzeitpartitur eingygogression abbilden, die es den Schiler*innen

ermodicht, imLaufe der Schulzéi Ay F dzZFSAYlFYRSNI F603SadAYY(iSy C2NYI
fSa YFLAGIEEa o6t1 f€YLYY HwHnmcO T dz SNBHSNDBSY dzyR 1 dz
Dabei meint 'europdische Schulzeitpartitur' niokige Vielzahl von neuen und zusatzlichen Projekten

andie Schue zu bringen, sonda frei zu legen, was an der Schule schon alles existiert und zu versu-

chen, bestehende Angebote und Maflinahmen zu européisieren, wie es die KMK schon 2008 beschrie-

0 Sy Kuré&rgchliefung der europiischen Dimension in Untertiad Eziehung sollen grua

satzlich alle Facher und Lernbereiche der SchuteriBeitrag leisten. Die Lehrplane und Bildungs-

plane der Lander enthalten dazu in differeierter Weise konkrete Zielend Themen sowie Hinweise

auf geeignete Lerninhalte, mekmaRigeArbeitsformenundd Ny 8 OKSy a g SNI S 9Ayad St f
tariat 2008:7).
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Zu einer europaischen Schulzeitpartitur gehdengesichts der Mdglichkeiten, die die entsprechen-

den Programme des DFJWdudes Erasmus+ Programmes bietanf3erdem die Entwklung vo

a! dZF y I KY §162 Wwi{KRE 6§ Sy HnnTtYHno0X dz¥Y RAS ! dFYyIl KYS |
aus dem Status einer 'lastigen Pflicht' heraus zu holen und fur das gemeinsame Lernen zu nutzen.

Hierbei kdnnte z.B. eine intensivere Einbindung der Hefisschuen und-klassen deGastschii-

ler*sinnen in den eigenen Unterricht sowie eine Pflege der Kontakte zu den eigenen Schiler*innen,

die sich gerade im Ausland befinden, eine wichtige Rolle spiel@ézweiner 'internationalization at

home' beitragen.

Egentlichmisste der Satz¢Bule ist eine lernende Organisation' ja eine Tautologie sein (vgl, Amling
HAMYY TcFFood LY RSNItNIFEAA IAEG oSN SKSiew RSNI | A
des 21. Jahrhunderts in Unterrichtspraktiken dés Zahrhnderts mit einer Stulorganisation des

MpPd WFE KNKdzy RSNl ad onvnmdYomol (Fyy RAS 9FFSTAOADAD
cher noch gar nicht berticksichtigt, dass nicht werdgbulen weiterhin nach dem Prinzip des 17.

Jahrhundets organd SNII 6 SNRSEYyFQ &3 DSH2A 4> 6SA RSNJI RAS | dzZF 3t
dem Kollegium zu helfen, die gemeinsam vereinbarten methodischen und didaktischen Modelle zu
verwirklichen, komggtt negiert wird.

Die klassische Schulkultur kénnte mmait W.Welsch als Kugel behreiben, da seiner Meinung nach

RFA 9vYdzt GdzNJ I fa YdZAAStUd +SNAGNYRYA& RdAdzZNOK RNBA a?2
ziale Homogenisierung und interkultu@ll ! 6 ANB YT dzy 3a o mddn Yo O de- CNNJ dzy &
sondereder zweite und dtte Punkt von Bedeutung, da die innere Geschlossenheit einhergeht mit

der Abwehr von auf3eren Einflissen, wodurch eine Verknlpfung von Eigenem und Fremden unmog-

lich und interkilturelles Lernen verhindert wird. Hier ware also eidaniséionsentwicklung niig,

die nach innen die 'soziale Homogenisierung' aufbricht, damit nach aussen interkulturelles Lernen in
europaischen Projekten méglich wird.

Ein erster Schritt auf diesemaffe kdnnte darin bestehen, die Méglichkeiten des ErastrProgam-

mes zum Austausclon Verwaltungsund Organisationsmitarbeit*innen starker daftir zu nutzen, ge-
meinsame padagogische Standards zu entwickeln. Aus meiner Sicht waren Standards zu folgenden
Thamen von besonderem Interesse: Wie kann es mdglich ererdasson jeder Schule gelméaiig

2 mit angemessenen zeitlichen Ressourcen versehene Lehrer*innen in einem Erasmus+ Projekt mit-
arbeiten und nicht einer reicht, wie manche Schulleitungen meinen? Ess dehrer*innen und
Schiler*innen 'ganzheitlich' damaeilnehmen kdnnen, ohne wirend der Projekttreffen selbst eige-

nen Unterricht wahrnehmen oder Klausuren stellen bzw. schreiben zu missen? Wie kénnen Raume
und Arbeitsmaterialien in ausreichender Merg# Verfligung gestellt werden, obwohl der Prozess-
char&ter desBegegnungsprogramni®eservierungen im vor hinein schwierig macht.

Schulintern sollte dies begleitet werden durch Mafinahmen der Personalentwicklung (Hospitationen

an anderen europaischen Schulé@reilnahme an europaischen Fortbildungen, Mitarbeiiropai-

schen ArbeitsgruppéZ X0 X RAS YAUO | AfFS RS& 9Nl aYdzab t NRINI
sind.

Die Tatsache, dass Projektarbeit einen ganzheitlichen Ansatz verfolgt, sich nur schwébiivain-

ten Zeitschema einpassen lasst und der WechsedchenGrols und Kleingrupe auch spontan mog-

lich sein sollte, macht die Gemengelage nicht einfacher. Mit dieser Beschreibung der Konfliktfelder
wird auf3erdem klar, dass die sog. 'Organisationsproblexigentlich Konflikte zwischen einem
Schulkonzept 8id, das asschlielich in Kagorien der Vermittlungsdidaktik in ihrer klassischen

Form denkt und einem Verstandnis von Schule, in dem selbstorgansiertes Lernen in interkulturellen
Projekten gleichberdttigt berlicksichtigt wird.
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7. Wie kommt Neues in dielsile?

Dagute Ideen erst dan Innovationen geworden sind, wenn sie im jeweiligen System und seinen Ar-
beitsprozessen fest verankert wurden, muss es ein Ziel der europaisch engagierten Lehrer*innen

sein,die eigene Arbeit strukturell abzusichern. Dazu Hietesichals erstes an, eeschulinterne

Cl OK3INHzLILIS a9 dzNRB LI & SAYT dzNAOKGSYy T 1T dzNJ wSTFt SEA2Y
jektarbeit, zur Entwicklung einer Schulzeitpartitur sowielkoordinierung der Bewerbungen um die

Teilnahme an euwpdaischerfFortbildungssemingn. Sobald dies etabliert ist, kann die Schule sich z.B.

I dzOK dzY RI & %S NI A FTOKdietf (S 6S AoySSONS NabSSeysdh yYAASET (| Yy U S &
ySa o9 dNiBlter eigenen Schule sein, in dem alle entsprecherddivititen projektiert,

koordiniert, beantragt, verwaltet, evaluiert und dokumentiert werden.

Um aber auch die Aspekte angehen zu kdnnen, die nicht von einer Schule allein geregelt werden kon-

nen, wid es in unserer Verbandedemokratie vermutlich so etwaseing/ o + S ND | ypabe-R S NJ 9 dzh
FdzZFGNI 3GSy |y {OKdz Syda o NI daOrigéhyiach aib¥itsrdetitlictier ARR-A S | y &
erkennung der unsichtbaren Arbeit und den Anspruch auf inhaltliche Magasg von Bildungskon-

zepten oder weiteren Erasmus-+ogrammenverwirklichen zu kinen. Da viele Entscheidungen in

diesem Politikfeld von der EKlbommission beeinflusst werden, ware zudem einenglife Vernet-

zung solcher Gruppen und Verbande sinnvoll untaveadig.

FuRRnoten:

§ 1:Der vorliegende Aufsatzgiinztden SAGNJI 3 o CNKNXzy3 dzy R [ SA (dzy3
2S1uSy® t SNEI yft AOKS wSTtS{1dA2ySy NoOoSNI RAS | yi
der in diesem Sommer in der onligeS A (1 a4 O MKRIZ @ daNL ¢ 0 Sva Nyl f ¥ S NE OF
starker auf inerkulturelle Fragestellungen fokussiert und die Arbeit in virtuellen Projekten
mit einbezieht (Scholten 2020)

1 2: Einen Einblick in das Projekt gibt es hiips://twinspace.etwinning.net/92560/hora
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REN. Ein Diskurs mit Johann Gottfried Herdek. REGIABIatter flir internationale kultu-
relle Kommunikation4 (20), £19. URLhttps://www.via-regia.org/biblio-
thek/pdf/heft20/welsch_transkulti. pdf

Alfons Scholter\lfons.Scholten@web.deseit 2006 Lehrer i.A.i.K. fGeschihte, kath. Religion und
Politik am TheodeFliednerGymnasium der EKIR in Dusseldorf, zuvor langjahrige Tatigkeit in der in-
ternationalen Jugendund Verbandsarbeit, u.a. mehrjahrige Mitarbeitdar Nationalleitung eines

frz. Jugendverbandes, fuiredetalliertes Profil shttps://de.linkedin.com/in/alfonsscholter

13222893
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Les Caprices de Marianne
Komédie mit tragischei@chluss

Nach 20 Jahren Produktionen von zeitgendesncT heagrstiicken in franzdsischer Sprache (einzige
Ausnahme: Moliérel.e Bourgeois Gentilhommbegab sich die Theat&G diesmal ganz mutig in

das Zauberreich der Romantllkes Caprices de Marianuen Alfred Musset (1816 1857). Im Vor-

jahr schon hatteCarla Jaet-Lange (Q2) signalisiert, sie wirde gern die Rolle der Marianne tiberneh-

men. Damals jedoch war die Mehrheit flr das lange ernste Problemkgigkyageur sans bagage
von Jean Anouilh gewesen.
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Maskerade Foto: Klaus Otterbach
Mit dem TitelLes Capces de Mariannstellt Musset die Verfuhrbarkeit einer Ehefrau, die als Inbe-
ANAFTT RUNHrapozdSwrm 0o @Af X Ay RSy ashérkéhfikiadagr] GY SAyYy
Frau, die trotahrer gelebten und lautstark verkiindeten Moralvorsiglgen sblief3lich umkippt und
der Versuchung erliegt.

Die Dynamik des Stiickes vollzieht sich durch die Entwicklung der Titelfigur: von der treu ergebenen

und in Zwangn und Konventionen verhafteten Edettin hin zu einer Frau, die sich einen Liebhaber
winscht.

DieDialoge sind zum Teil sehr knapp und konzentriert, 6konomisch und auf das Wesentliche redu-
ziert, und, obwohl Komddie, schlief3t das Stiick tragisch (mit ModdamschlieBender Szene am
Grab)¢ genau wie unser Leben!

Da dieLes Caprices de Marianimsgesarhsehr kurz und komprimiert sind, Gberaus biihnenwirksam,
und sich einer einfacheB8prache bedienen, schienen sie fur fremdsprachiges Schilertheater gut ge-

eignet. Auch bot das Stick den zum Fellon seit Jahren gelibten Darstellern viele Moglidbke
zumGestalten ihrer Charakterrollen.
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Maskeréde Foto: Klaus Otterbach Marlanne und |hr Ehemann Claudlﬁoto Klaus Otterbac

Nachdem wir lange vergeblich nach einer Besetzung der Roll€ldediogesucht hatten (Mariannes
lacherlicher und weantlich dterer Ehegatte), erklarte sich Anfang Dezember der biihnenerfahrene
und vielfach erfolgreich erprobte Ydrasse Jager (Q2) dadach bereit, die Rolle zu Gbernehmen.
Fur die umfangund facetenreichste, ja sicher anspruchsvollste Rolle hattensehon ¢eich zu Be-
ginn Martin Steinau (Q2) gewinnen kdonnen, der am Schluss der Asiroittuktion schon depetit
garconso erstaunlichiberzeugend gespielt hatte. Martin konnte schon friih grof3e Beilees Tex-
tes auswendig, was die Effektivitat der Bemarbeitenorm steigerte, und spielte so souveran und
nuanciert wie ein professioneller Darsteller.

Und noch eine groRe Uberraschung:sieh fir die dritte mannliche Hauptrolle, den schwarmeri-

schen, mglicklich in Marianne verliebteh dZf, Red Junge danden hdte, betrauten wir Rose Bon-

gert, eine Schilerin aus der 8. Klasse, mit dieser Herausforderung, die sie mutig annahm und erstaun-
lich gut bewaltigte.

Mehr noch als bei friiheren Produktionen zeigtfast alle Darsteller bei den taglichen Proben in de
zwei Wahen vor der geplanten Premiere grof3es darstellerisches Konnen und ein ungewohnlich ho-
hes Mal3 an Biihnenpréasenz.
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Marianne und der in sie verliebte Coelleoto: Klaus Otterbach

Und genawvie die Caprices de Marianne als Komddie beginnenttagischenden, so schloss auch

unsere Probenarbeit tragisch: am letzten Schultag vor der Generalprobe wurde die Schule im Rah-

YSyYy RSNlad/G¥MIKWISya oAa haidSNy 3 8enoisthtendhyngdzy R I dz
zwischen Osterund Sommerferien bliedn Theateauffiihrungen mit Publikum in der Schule weiter-

hin untersagt: Wir durften unsere auffihrungsreife Produktion nicht auffihren!

Bei der Entlassungsfeier der bilingualen AbiturienteneEhehi gales dann aber noch eine grol3e
Uberraschung:

Die vier Aiturienten aus der TheateAG spielten mit viel Schwung und Verve und ungeheurer Biih-
nenprasens eine selbsterstellte Kurzfassung des Stiicks zum grof3en Erstaunen der geladenen Eltern,
Lehrer- und des Rgisseurs und konnten so eindrucksvoll zeigen, wasidein é&n Monaten vor

dem Lockdown Mitte Marz alles erarbeitet hatten!

Doch kein so ganz tragischer Schluss ...!

Klaus Otterbachyillywolltaehr@gmx.deFranzdsischlehrer und Leiter dearizdsischprachigen
TheaterAG an der HildegardiSchule, Bochum
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Franzo6sischunterricht in der DDR

Der Franzdsischunterricht in der DDR. Eine Waffe im Kalten Krieg?

a5AS LRSS3I ¥ NI eireted, wat fOridi§ pieister2 BEBUygerinrdn ubd Biirgeihnlich
utopifOK $AS RAS +2NRGSEfdzyyrd SAYSNI wSAasS Tdzy a2yR
Welche Bedeutung hatte derdiwzdsischunterricht in der Deutschen DemokratischepuRkk

(fortan DDR)? Lag Frankreich doch als kapitalistisches Ausland auf der anderen Seite des Eisernen
Vorhangs. Offiziell bestanden von 1949 bis 1973 keine Beziehungen zwischen den beiden Staaten
und auch nach der Anerkennung der DDR seitens Frankraiol®s Feruar 1973 und der damit ver-
bundenen Aufnahme diplomatischer Beziehungen entstand kein intensiver Austausch zwischen den
beiden Landers.OstdeutscheJugendthe konnten nicht an den Programmen des DewSmzosi-

schen Jugendwerks teilnehmen, weil sie kein Visum fur Frankreich erhielten, und Stadtepartnerschaf-
ten waren von einseitigen Faler in die DDR gepréagt. Besuche franzésischer L-atder Schigr-

gruppen genehmigten die DBDReh6rden auch nur &uf3erst selten und waren einem strengen Proto-

koll unterlegt. Gerade deshalb wurde Frankreich zum Land der Sehnsucht, der Traume und eignete
sichhervorragend als Projektionsflache verschiedenstealeiédenn schlieBlich wurde nicht zuletzt

im Franzdsischunterricht selbst ein doppeltes Fraitkigild aufgebaut, welches zwischen revolutio-
nares Vobild undKlassefeind schwankte.

Der Aufsatz mochte den im Schulunterricht entworfegankrechbildern nachsptiren und dariber

die inhaltliche Entwaklung des Franzdsischunterrichts in der DDR untersuchen. Dafur wird zunachst
die Situation des Fremdsprachenunterrichts in der Sowjetischen Besatzungszone und in der DDR be-
schrieben, dann dieugntitative Entwicklung aufgezeigt, um den Wirkungsradius,itber dieLehr-

blcher vermittelten Bilder, die im dritten Teil besprochen werden, einzuordnen.

Erziehung im Dienste des Sozialismus

Da der OsiVestKonflikt in Konfrontation um das bessere Ges#lhftsgstem als ideologische Kon-

kurrenz ausgetragen wurde,avder Shulunterricht ein wichtigstes Kampfmittel des Kalten Krieges.
awNadGSy dzyR 2 SGGNNaAGSY 06SRSdziSGS REYlFfa 21 yAOKI
auch darum, das Denken Kategoien des Kalten Krieges in der Zivilgesellschaft dlive | DB/ P G

fur wurden auf beiden Seiten alle moralischen und ideologischen Ressauatslisirt, die in Nar-

rativen, Diskursen und Feindbilderniizar wurden$ Die Schule der DDR unterlag der vollstandigen

Kontrolle des Staates. Bildgunda I £ £ 8 SAGA IS a21 AL £ A&l Aeindil&gi- 9 NI A SKd
Aa0KSY 5SGFAf&a dzOK 'y RSN ! R{{w IdzZAa3ISNAROKGS(H dzyF
Inwiefern dies von den Lehrerinnen und Lehrern umgesetzt wurde, ist im Nachhiheiersnach-
vollziehbar. Die Klammer aller Bildungad Erziehngsbemiihmgen bildete in der Theorie die ideo-
logische Erziehung, die jeden einzelnen dazu befahigen sollte, aktiv an Aufbau und Gestaltung der
sozialistischen Gesellschaft mitzuwirken. GrundiagedasKonzept des polytechnischen Unter-

richts, das theoretiche Bildng mit praktischer berufsvorbereitender Ausbildung verband. Dies
gdz2NRS YAl RSY aDSaSidiil NoSNJIRAS az2TAlfAaidraoks
in Form der zehnklas$sgy” diitS20Key A a OKSY h o SNAR OKdz Sa efiirthagmd Ay
YEy2y 3SKINIGSY RAS oDNMzyRfF3ISy RSNI2A3aaSyaokKl Fi
{ LINY OKSy > RSNJ YNY & hvidbedd¢grEchvie ikt ¥uf ded MaiNdnadigesetzNE &
schaftswissenschaften lag. Ziele, Inhalte und Wege der methodischen und didaktischen Umsetzung
wurden allen Bildungseinrichtungen vorgegeben. BB $esadie Definitionsmacht der Bildungs

und Erziehungszielund wikte so unmittelbar auf deren inhaltliche Umsetzung ein. Pro Fach gab es

ein landesweites zugelassenes Lehrbuch des Vevialgsind-Wissen Volkseigener Verlag Berlin

welches das staath appobierte und legitimierte Wissen und die gewiinschtenliematiserungen

cn ¢ ©
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ren von der nachsten Generation abgeld8ie Grundséatze der marxististéninistischen Ideologie

waren fester Bestandteil aller Unterrichtsfachend somit auch des Franzdsischuniehts. Dé

Schilerinnen und Schiiler sollten sich darin Sprachfahigkeiten aneignen und diese spater zum Nutzen

der sozialistischen Gesellschaft einsetzen. Gleichzeitig galt es, die SoliddardahriWektatigen

Frankreichs zu starkef.

Die quantitative Entwicklung des Franzdsischunterrichts

Nachdem die Nationalsozialisten die SprachenfolgganzDeutschland vereinheitlicht und Franzo-

sischals Spr&cS RMNBT &MY RSad | dz2& RSY [ SKNLX NySy 3SaidNAOK
deutschen Schulen zuriick. Zun&chst forderte jede Besatzungsmacht aus politischen, wirtschaftlichen

und ideologichen GRY RSy RAS SA3Sy S { LN} OK Gy dé&dedtscherD S & SaG1T 1
{ OKdzt S& YAG 2ANJ dzy3 1 dzYy mopdmcpnce € S3GS FSadz RI &
Russisch, Englisch und Franzdsisch als erste Fremdsprachen gleichberekhaggd gewahlt wer-

den konnten. Ab der siebten Klasse kanRussidt, Englisch oder Franzésisch als zweite Fremdspra-

che und ab der neunten Klasse Englisch oder Franzosisch als dritte Fremdsprache belegt werden. Fur

das neue Fach Russisch gab es aligedzunahst kaum qualifizierte Lehrkrafte und auch die Lehr-

plane mussen erst geschrieben werden, da die Sprache keinerlei Tradition in der Regior!ti2dte.

ren Einflhrung wurde zudem durch das schlechte d&ldsowjedischen Soldaten bei der ostdeut-

schen Bevolkerung erschwert und von den Blrgerinnen und Burgern in Frage gestellt, so dass die
Evaluation und Verbesserung des Russisch fortan permareritambeder zustandigen Behoérden

wurdenl2 Die westlichen Sprachen Englisch und Franzdsisch wurden dadurch schnell auf Platz zwei

und drei verdrangt2 Mit den neuen Lehrplanen 1948/50 wurdessisch erste Pflichtfremdsprache

in der DDR festgeschrieben. Englisch und Franzdsisch konnten nur noch ad-rerailsprache im
Sprachenzweig von Klasse 9 bis 1&rach naurwissenschatftlichen Zweig in den Klassen 11 und 12

belegt werden. Durch die AafS NIi dzy 3 RSa wdzadA aOKSy ol ¥vaurdgnLINI OKS
Englisch und Franzdsisch zu Sprachen des Feindes degradiert. Besonders dia Siggdtranzosi-

schen verscharfte sich in Folge zunehmend. Franzdsische Beobachter fiirchteten teilweiseg#as volli
Verschwinden des Faches in der DDR, besondersranfl@ergeringen Studierendenzahlen an den
Universitatent® Tatsachlich blieb der Franzosisghit S NNRA OK(G RA S & B dek Hefhenb dzY Y S NJ
folge der Vermittlung der Fremdsprachen. In vielen Schulen verhinderten Schuldirektionen, Partei-
funktionare und Neulehrerinnen undehrer bewusst den Uetrricht, da sie ihn aufgrund seines fa-

1dzf GF GAGSY [ KIF NI | S N&ichirtefessierteNat@dchiteRDRAEURMREIE V & & LINI
lag deshd beispidsweise auf den spaten Nachmittagsstunden, so dass nur sehr wenige Schiilerin-

nenund Schiler Gberhaupt bereit waren, daran teilzunehmen. Deshalb und auf Grund von Lehrer-

mangel unterrichteten di€&ranzdsischlehrkréfte oft an mehreren Schulen gleitiogz

Die Situation anderte sich leicht mit der Integration der DDR in den Warschakieni®Rhder Prokla-

mation der ZweiStaatenTheorie im Jahre 1955. Ab 1957 konnten die Schilerinnen und Schiler, in-

sofern gute Leistungen in Russisch vorlagen, bereitddase Englisch oder Franzésisch fakultativ

als zweite Fremdsprache beleg€Die DDR bendgte vermehrt Kader mit Franzosischkenntnissen

im politischen,6konomischen und wissenschaftligchnischen Bereich und wollte das Quantum der
Schilerzahl durch eine qualitative Verbesserung des Unterrichts ab 1966 sogar auf 10% heben. Im
Schuljahr 1966/8 besuchten aber nur 2.343 Schilerinnen und SchulérRfozer) den fakultativen
Franzosischunterricht in Klasse 7. 1970/71 waren es dar@6%.8rner (2,3 %¥,wahrend zugleich

etwa 75 Prozent der endlichen der DDR Russisch als obligatorisch erste Fremdsprache Iétnten.

Der leichte Anstiegrklart sich mit dem Ausbau des fakultativen Untdrtscund aér Franzdsischleh-

NENI dza 6 Af Rdzy3d 5AS a5ANB i Fréh@ispiactdiiunfedihdd i leN K NHzy 3 R
Klassen 7 bis 10 der zehnklassigen allgemeinbildenden polytechnischen ObérschuldzNJ ¢ SA G SNB y
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gualitativen und quantitativen Verbesaeg dedakultativen Sprachunterrichts vom 2. Juli 1970

legte unter anderem fest, dassedUnterrichtsstunden des fakultativen Fremdsprachenunterrichts

auf mindestens zwei Tage verteilt und die Modtieiten zur Erteilung dieses Unterrichts am Vormit-
tag weitgehendgenutzt werden sollten. Der erste eigenstandige Fachberaterlehrgang fir Fisoizds
hielt im Dezember 1975 fest, dass 708 Lehrerinnen und Lehrer in 117 Kreisen an 614 Oberschulen
das Fach unteichteten. Drei Jahre spater war ein deutlicher A@gtzu vezeichnen: 1080 Lehrerin-

nen und Lehrer lehrten in 181 Kreisen FranzosisBamit wurde die Sprache in 74,3% aller Kreise

der DDR angeboteumnd hattedurchaus von der Direktive profitiert. Die schlechten Ausbildungsbe-
dingunger? und die geringen Schulerzahlen insgesamt zeigen aber, dadsrdnz8§ischunterricht in
RSN 55w yAS N6 SN RS #himushkacz®redandervldkdenyAbsthiuds disgs &
Kulturabkommens 1980 nichtuaghwennRA S4S& SAYyS oCl NRSNHzy3 RSNJ [ SKN
dem Gebiet der deutschaizy R F NJ y' T | & A & O RD¢r Hpchsnfiard Wd 6SBHRINE | K
39.752 Lernern erreicht. Danach sank die Zahl fast um die Halfte, so dasarggisigchunterricht

bis 1986/87 in 20 Kreisen eingestellt wurde. Zum Schuljahr 1987/88 entschieden sich n60fhdch
Lernende (3,7% der Jahrgangsstufe) fir den Feasaiduntericht in Klasse sieben. Die Anzahl derer,
die Englisch als zweite fakultativeefdsprache in der siebten Klasse wéahlten stieg im gleichen Jahr
hingegen auf 121.431 (73% der Schiler diesengdagsstufe¥ Der Riickgang der Fradsischlerner

war sowohl das Ergebnis einer verfehlten Bildungspolitik als auch einer zunehmend pragmatischen
Wahrnehmung des Spracherwerbs. Die utilitaristische paltive aif den niedrigen Wert des Fran-
zosischen fur das Berufsleben wurde dadurch vekstélass Hochschuleinrichtungen und Ausbil-
dungsstatten vor allem Englischkenntnisse forderten. Viele Jugendlartechieden sich gegen
Franzosisch, weil sie Problerbeim Skulwechsel oder in der Lehre vermeiden wollten oder bewusst
die Welt und Compuersprache Englisch wahlten. FUr Franzdsisch sahen sie keinerlei Perspektiven,
war doch auch au3erhalb des Untefris, bis auf wenige Ausnahmen, kein Bezug zur Spradge

lich2

Zweiseitige Frankreichbilder im Schulbuch

Da in der DDR alle Kontakte zum westlitiaisland politisch vereinnahmt wurden und ein neutra-

les, persaliches Kennenlernen unter Jugendlichen beider Lander unmaoglich und vor akkgm un
wulnscht war, kam dem Franzdésischunterricht, auch wenn er nur einen kleinen Teil der Bevolkerung
erreichte, beider Herausbildung des Frankreichbilds eine wichtigéeRa. De dabei verwendeten
Lehrbucher waren vor allem ideologisches Kampfinstrumedtuermittelten kaum Alltagswissen.

Die drei Lehrbuchgenerationen der DDR machen dies in unterschiedlich starkadgungen deut-

lich.
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[(TLA FRANCE

Titelblatt vonici la FranceLehrbuctder franzdsischer Sprache. Teil 1. / Hrsg. Dr. Wintgen, Georg und Madeleine Wintgen
Belland - Verlag: Berlin, Volk und Wissen Volseigener Verlag, 195#elle: ZVAB

514 SNEGS { OBKEAND dz20K ¢ oladRitOr&nkhSphar MadlplemiintgenBelland

und George Wintgen kannte Frankreich aus eigenem Erleben, da beide im franzésischen Widerstand
aktiv gewesen ware#.Bei der Auswalder Lehinhalte waren sie relativ frei, auch wenn sie Ele-

mente der russischen Padagogik zu berticksichtigen hattem Anfangsunterricht spielteass Thema
Familie fur die Konstruktion von Frankreichbildern eine entscheidende RuteMittelpunkt stand

eine Arbeierfamilie aus einem Pariseioxbrt, die soziale Konflikte im Arbeitand Schulalltag zum
Mittelpunkt ihrer Gesprache machte. Die mannlichen Familienmitglieder waren in der kommunisti-
schen Gewerkschaft CGTcenfédération généraldu travai) engagiertDartiber und durch die Dar-
stelungdesa f 2NKNI A OK Ay GsliNR aR S idf - Ofil foBAI ARBYER &y +@f 1 AT Sa
sozialen Schichten und Gewerkschaften vereint habe, entstand das Bild einer starken und einflussrei-
chen Arbeiterbewegung inr&nkreich, auch wenn dies napch zumiTeil der Realitat entsprach.
Grundlage der Lehrbucharbeit war aber vor allem dasderisengagement des Auempaares. Des-

halb sind die kFedensbevegung der Nachkriegszeit und die kolonialen Befreiungsbemuihungen sehr
prasent. Bereits das Eingangsfoto des Lehrbuchs zeigte einen demonstrierenden Jungen mit einem
Transparent und der AufschriiDescécolespas decanongt @ 5 A S 5 | NakumcSder frasizg-3 R S NJ |
sischen Regierung zur Antiatomwafféizw. Friedensbewegung offenbarte die Fretireindkonstel-

lation des Kalten Krieges. Der Hauptfeind waren die USA, die es verstanden, die fraaZ®sgieh

rung am Gangelbahzu halten. Die franzdsiscRegierungvurde zwar kritisch beschrieben, aber

diese Kritik war gemildert durch die Aussage Uber deren Instrumentalisierung seitens der USA. Fur
die Lehrbuchautoren war es ein ndmlich ein Anliegemki&each als fuhrende Kiiaim internationa-

len Friedenkampf darustellens:

Die Geschichte Frankreichs begann in dem Werk mit der Franzésischeati@ewan 1789, fand im
Sinne der marxistischen Gegtfiisauffassung mit der Pariser Commune einen weiteren Hohepunkt.
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Sie fuhrte schlielich Gber den Zweiten Weltkrieg und die Résistance in die Nachkriegszeit Frank-
reichs, das heif3t letztendlich auch i dsegenwart der Lernendelm Vordergrund stand die R

des \0lks und die in seinem Dienst stehenden Akteure, was als Erfolgsgeschichte zu lesen war. Quan-
titativ am umfangreichsten war die geschichtliche Darstellung des Zweiten Weltkrieges, die auch die
Kollaboration sowie di®eportationen und die Lageund Exilttematik aufgriff. Mit Nachdruck gin-

gen die Autoren auf den Beitrag engagierter intellektueller Kommunisten in der Résistance ein und
lieRen zugleich den nichtkommunistischen Widerstand komle&en voe? In den franzdsischen
Deutschlehrwerken der 1950er Jahre wird dagegen an Bildungsideale zu Beginn des 20. Jahrhunderts
angeknupft und di€xistenz der DDR vobsidig ignoriert.

dcila Franea & Er&hkrdich letztendlich als Land der Volksrevolution und des kommunistischen
Widerstandes gegen innere und auf3ere Feinde, dessen Akteure politisch engagierte Intellektuelle,

Kunstler und Wisseschaftler waren, dar.iF die ostdeutsche Romanistidorotneew | 4 S6 SINE A &l a
laFrancdk SAY . SAaLASEt RFEFNNE 6AS Ay RSY wmdpnan SN W KN
zu den konstitutiven Elementen eines offiziell verbreiteten Frankreictild | @1 y SaSIAILG 8 Sy ¢ @
Francétk ¢ NJ RSNJ + SNRdzOK I dza RSNJ { AOKUO @2y RANBlG 2R
a SAy 3S3S ynédFNifikeeiohild 2uiénen, das sich [...] aus dammittelbar Erlebten

a LISHd(iR RIFYAG RAS 9EAAGSYT RSaa RAaaiGRSaIca OMESafi & GIK I |
grenzung zur Bundesrepuhlikber aeh zu Frankreich, legitimiert. Die franzdsischen Lehrbticher folg-

ten dagegen der HallsteiDoktrin: Deutschland blieb zun&chst ein romantisches, sagenumwobenes

Land, in dem fir die Realitat dBiachkriegszeit kein Platvar®

onjour
' les
amis |

]

Titelblatt vonBonjour lesamis- Teil 1/ W.Klare, G.NaumannVerlag: Volk und Wissen Volkseigener VerlagjB&969, -
Quelle: ZVAB

Der nachsten ostdeutschen Libluchgeneation lag dann ein neues Funktionsverstandnis des Franzo-

sischunterrichts in Folge der in den 1950er @altiiberarbeitete Bildungskonzeption der DDR zu

Grunde. Denn ab 1959 war die Vorstellu®y klassenkampferischen Konfrontation der politistche
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Lager2 Y YIS0 SYR® 5AS { OKNt SNAYYSY dzyR { OKNf SNJ a2f f
a0KSyYy L Y Lé&ogknwerleBiDE& Franzosiscmterricht galt fortan der Erziehung zum

aLINRE SGFNRAOKSY LYGSNYFGAZ2YI f A gleichizoliten dinfiBie ua 21 A f A
ISYRt AOKSY 06Sa2yRSNA YAl oRHefaligerekbldnilénkinrhaibkdor OK Sy
nialen Landern vérunden fihlen, zu denen die DDR wirtschaftliche und kulturelle Beziehungen un-

terhielt. Die 1968 eingefiihrte Reille. 2 y 22 dzNJ £ S& ' YA&ad LINNaSyiASNIS R
her als AusbeuterimeigeNe [ I YRXZ RAS 1 dzRSY RSy @GNRiAdRe®dri a1 | YLIF
SNE& (G A O1 $Yyn digserh ZuSayihainhang nahm die BEdfbstdarstellung zugich einen der-

malen expliziten Stellenwert ein, dasslle undinteresse arfFrankreich als Land kaum geweckt wer-

den konnten. Die siebenbandige Reihe vermittelt vielmehr den Eindruck eines Lehrwerks Uber die

DDR, in dessen Rahmen Frankreich lediglich aatN&lie diente-im letzten Band hielten sich die

DDR und Fankreichdargellungen sogar die Waage. Das Autorenteam Waltraud Klare und Gerhard
Neumann gehdrte zu einer neuen Mittlergeneration, die selbst keine personlichen Erfahrungen in
Frankreich gesamelt hatte. Ihr Frankreichbild war deshalb das Gegerdrlelter DDRRealiat,®

zumindest so wie diese propagiert wurde. Der Lehrplan von 195Beighielsweise vor, anhand der
franzdsischen Landwsthaft de angeblichdJberlegenheit der sozialistischen Gesellschaft zu zeigen.

Die Lernenden erfuhren, dass die gesamte franzdsische Bevoélkerung aus Arbeiterinnen und Arbeiter

sowie Bauerinnen und Baurebestehe, die in kommunistischen Vereinigungen lfite iReche

kampften, oY YA OKG @2y aVYIFLAGFfA&aGSYyda [ dza3dSoSdziSid 1dz 4
bauers aus Anjou zeigte:

a[ S& ANRA ySI20Al yida LINI GA Il dzSiyssavednybi@roNesi no@sdza  dzy ¢
voulons vendre notre rélte, nousdevons pasgepar eux. Résultat : ce sont eux qui ne travaillent pas,

qui ne risquent rien, qui gagnent le plus dans cette affélegurellement, nous ne les laissons pas

faire, nous protestg a3 a

Der Weinbau, ein weltweit bekanntes Symbol Frankreichs, wurde direkt mit Arbeit und Ausbeutung

in Verbindung gebracht. Alles, was in touristier Hinsicht reizvoll sein kénnte, wurde durch ntich-

terne, sackiche BerichkE NBf I GAPASNI X ¢623S5S3Sy RAS ! dzi2NBy RAS
prasentierten®? Das touristische Frankreich spiekeine Rdk, was siclauch in den sehr wenigen

Fotos aul3ert. Erst der dritte Band enthielt einige Pariser Stadtansichten (von zwolf Fotos zeigten al-
lerdings drei die DDR)Mit zunehmendem Alter der Lernenden und deren sprachlichen Fahigkeiten

nahm vielmehr der politische Inhalt des Bilohd Textmaterials und die Darstellung der DDR zu. Es
wurdenunter anderen Gewerkschaftsversammlungen oder Demattisinen gezeigt. Das adurch

entworfene Frankreichbild konnte nur liickenhaft sein. Dies kompensierten auch die Zeichnungen
YAOKG® 5Syy 03SaSKSy @2y RSy . ST SAideqgzdnfieSy oA S
ten Situationen in jedem beliebigen Lasypielen??

5AS& YIFENJASNIL RSy . S3Ayy RSa& ! dzF ol di&Frakkeitls & R 2 LILIS
mit seinen revolutionaren Traditionen drder staken in der EF organisierten Arbeiterklasse, dort

das kapitalistische krisengeschittelte Frankreich mit seiner imperialistischen AuRenpolitik, das den
LYidSNBaaSy RS NNeusindZheldn Sie FaBrferdjingetFranzosen in die DDR oder

die Leipziger Mess¥ Frankreich zeichnetsich zgleich aber dZNOK & SAy S NB @2f dzi A2y N
AOKNAGGE AOKSG ¢NIYRAGAZ2YSY | dzA dzyR 61 NJ gAOKGAIT TN
gerien, um dessen Aufmerksamkeit die DDR rang:

a. Sl dz02dzLd RQARSS A& LINE JtHamiciea fiascaist esNBlahgue dedaiRg-y y | A NI
volution de 1789 et la langue de la Commune de Paris. Il est la langue de Voltaire, de Romain Rolland,

RS Wdz S& =SNYySo® 509 daédéic JdhiaCuriR € teNRterfielg” Coubkertin. Nolisy 3 dzS
apprenors le francaigour mieux connaitre la culture francaise et ses recherches scientifiques, pour

mieux comprendre le peuple francais et ses traditions progressistes. La connaissance du ftangais es
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viennent de plus en plus étroites. Nous espéronsajlamgue francaise continuera a jouer un grand

role auservicede lapaixeRdz LINB IANB &> I+ dz ASNBAOE RS QI YAGAS Sy

Titelblatt van Bonjour, chers amid Kruger, Ulrich (Leiter desuforenkolektives)- Verlag: Volk und Wissen, Berlin (DDR),
1983.- Quelle: ZVAB

LY RSY wmMpynSNI WEKNBY 6dzZNRS YAl RSNJ S0 OKENEf & YA &8
gearbeitet, welche einestative Abschwéchung des politischen Bereichs undudfriiir ouristische

Themen erkennen lie3. Daflir fanden mehr Darstellungen des Familienlebens und franzésischer Land-
schaften bzw. franzdsischsprachiger Lander fakéenbezogene landeskundliche InhaBerticksich-

tigung. Interkulturelle Vergleiche fielen awnach vie vor zugunsten der DDR aus, dies aber weniger
explizit. Letzteres zeigt einen Paradigmenwechsel, der sich zunachst aus der diplomatischen Anerken-
nung de DDR durch die franzdsischsprechentdénder der Welt und ihre Beziehungen zu einigen
franzésischsprehenden afrikanischen Staaten wie Algerien erklart. Ein weiterer Grund fiir das positi-
vere Bild ist das tiberwiegend muttersprachliche Autorenkollegium triohKriger, das nun eine
moglichst igologiefreies Bild von Frankreich vermitteln wolltedm warder Eiserne Vorhang et-

was durchlassiger geworden und erste Kontakte konnten aufgebaut wéfddioht zuletzt war das
Ministerium fir Volksibddung aneiner ausgewogeneren Darstellung interessiert, um die im ost-
deutschfranzdsischen Kulturabkommen versprochenen steigende Schilerzahlen zu erreichen, ohne
aber zu sehr den Wunsch zu wecken,m&cankreich reisen zu wolléhdenn dieses Privileg blieb

nur sehr wenigen Jugendlichen vorenthalt&n.


https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/franzoesisch-in-der-ddr.html#fussnote-45
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/franzoesisch-in-der-ddr.html#fussnote-46
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/franzoesisch-in-der-ddr.html#fussnote-47
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/franzoesisch-in-der-ddr.html#fussnote-48

Quoi de nefic Nouvelles du bilingu2020 -86-

Bereits die Covergestaltung und die verwendeten Abbildungen waren einladender. Die Anzahl der

Fotos war, nicht zuletzt wegen des technischen Fortschgtistiegen und die Motive hatten sich

verandert. Notre Dame und der Eifelturm wurden als WalchenFrankreichs prasentiert. Der An-

teil der Bilder, die das politische Leben Frankreichs aus Sicht der Kommunisten, die Beziehungen zwi-
schen der DDR und Fraelch und die DDR selbst zeigten, wasignken. Die Zeichnungen blieben

aber neutral und ohngroflRe Assagekraft? Allerdings hatte der Informationsgehalt deutlich zuge-

nommen: kurze Infonationstexte prasentierten eine Vielfalt landeskundéc Aspeke wie die Ju-
gendherbergen, die Comédie Francaise oder den Hochgeschwindigkeitsze{ADGV konnten

Stadte und Regionen erstmals mittédpograplischer Karten verortet werden. Bei der Darstellung
franzosischer Landschaften wurden zwar weiterhin soziale und wirttichafProbleme aufgefiihrt,

aber nun durch touristische Komponenten angjehert. Die Beschreibung der Schwierigkeiten der
Arbeiterschcht bzw. der Bauernschaft erweckten nun nicht mehr Eindruck, dass Frankreich nur aus

a! dz&d 6 Sdzil SNY dzy R hel@DasPioblerineitib3vy ArbeitsiBsigkeiBwar aber letzt-

endlich ein Thema von transnationaler gesellschaftlicher Relevanz. Die franzosis¢hehetine

aWFEX | 6SNX& FNNI RSy 5 Sdzia Gt idegleit SOBOEIIaDI€iebenfdlls C NJ vy 1 NB
sehr haufig das Timeenfeld Abeit, was zeigt, dass es sich letztendlich um ein tGibergreifendes Phano-

men handelt. Sozialpolitische Themen und der Agkaimpf wurden beiderseits des Rhein als eine

auf die Schilerinnen unccBiler zukommenden Herausforderung empfunden. Daseasgtthe

ISKND dzOK @OSNHf AOK RI06SA 6ASRSNIRAS 55w dzyR CNJI y 1|
Staat abschnitt. Ahnlich vieielt es sich bei Themen wie Schule, Studium und Berufsausb#éBeg.

der geschichtlichen Darstellung behauptete die Pariser Kommune ihrenPiatolle der Kommu-

nisten innerhalb der Résistance wurde aber dermaf3eerlioht, dass der westdeutsche Schulbuch-

forscher Jirge KrauskbJF A Ky | f & o & N1 dzf | NR &ID&zNJaSsie auch dieS OK A & Y d:
Vorstellunggesellschaftlich engagierter Schriftsteller wie Midttmgo, Eile Zola, Louis Aragon, Paul

Eluard oder Jacques Prévert. Daneben erfuhren das Ehepaar Pierre und Marie Curie s@sie Fréd
JoliotCurie und Maurice Thorez fiir ihr Engagement in der kommisafstn Bewegung nach 1945
Anerkennung. Frankreich etsien alsschénes, modernes Land mit groRen Traditiofen.

Uber diese widerspriichlichen Darstaien blieb Frankreich imperialistisches Ausland ofitexh-

ten Lebensbedingungen auf der einen und einer starken kommunistischen Bewegungen auf der an-

deren Seite. Es war ein Landdiem sich einzelne Personlichkeiten stark fur den Frieden und gegen
RASYBSNBOKGAI]TSAGa Sy 3l 3At8iNgisSdareh venidénd éhrkraffei dRS NI | 2 Y
ganisiertes authentisches Material aus Frankreich erganzt we¥den.

Was blieb nach 1989 davon ubrig?

Wahrend de westdeutschen Lehrbicher, besonders in den 1960er und 1970er Jahren, Frankreich als
ideales Urlaubsland mit guten Essen undgagsagten kulturellem Leben préasentierten, entwarfen

die Franzosischlehiichern der DDR ein doppeltes Frankreichbild. ZwarRsamkrech auch in den
Medien, gerade durch die Musik, praséAtjoch Kenntnisse tber die Lehsrealitat wurden stets

Uber den Filter der staatli@n Ideolaie erworben. Das offizielle Frankreichbild blieb politisch und
kampferisch. Die Vorstellung eines touristischen Frackeekonnte erst in den 1980er Jahren auf-
kommen. Frankreich Ubte dahemei grol3e Faszination auf Menschen mit unterschiedhidHeff-

nungen und politischen Orientierungen aus. Im Schulunterricht wurden die Franzosen als sehr revo-
lutionares Volk dargestellass aber im imperialistischen Ausland lebt. Die Darstellung der Ge-
schchte des Landes erfolgte, in Blick auf die Arbeiterbgung, télweise durch ein Erfolgsnarrativ.
Dadurch wurde eine kategorische Pauschalisierung als (kapitalistischer) Feind verriigdeend

sich die deutsciiranzésischen Bilderwelten in den westdeutdtanzésischen Beziehungen nach

1945 ins Folkloristthe vers& 2 6 Sy dzy R RS NJ o F NABdRDH<% Wil dearreimd { Sy YN
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onar verdrangte/ blieb dieses in der DDR aber am Leben. Schilerinnen und Schiler sowie Lehrerin-

nen und Lehreentwarfen zugleich ein Traumbild von Frankreich, welches fern jeddit&Rear.

Nach dem Mauerfall 1989 zog es zahlreickes&bussevoller Ostdeutscher an, die sich selbst ein Bild

von dem Land machen wollten. Die Reise zum Mond konnte nun mit deerBBigen. Das im Un-

terricht vermittelte Frankreichbild musste korrigiaverden und passte sich, in Folge der Einfilhrung
bundesdeutsche Lehrmaterialien der 1980er Jahre in den neuen Bundeslandern, dem der Bundesre-

publik an. Hier liegt sicherlich einer dériinde, warum Frankreich in Ostdeutschland ein Sehnsuchts-

land blieb. Eablierte sich doch nun das Land als (teureres) Urlamosin aen Kopfen vieler Ostdeut-

scher.
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13: In Brandenburg und Sachsen fand zunéchst gar keine Beschulung in Franzdsisch statt und
1948/49 lernten insgesamt nur 246 Kar die Sprache (gegeniber 26.777 fur Englisch). Vgl.
Bertrand: Bonjour des amis (siehe Anmerkung 10), S. 158.

14: Dorothee Roseberg: Les deux France im Deutschland der 50er Jahre. Frankreichbilder in
Schulblchern der DDR und der Bundesrepublik DeutschilanDies. (Hg.): Frankreich und

a5k a Iy RSN®R@Psdauadd&tzeugnisse, Tibingen 1999 (= Cahiers lende-
mains Band 1), S. 9483, hier 102.

15: Vgl. Ulrich Pfeil: Franzésischunterricht in der DDR, in: Themenportal europaische Ge-
schichte (200yverfugbar unter URIkttp://www.europa.clic-online.de/essay/id/fdael 440
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19: Vgl. Ebd. S. 355 sowierdaa: Fremdsprachenunterricht (siehe Anmerkung 6),63.

20: Vgl. Pfeil: Franzosischunterricht in der DDR (siehe Anmerkung 18), S. 123.

21: Vgl. Hartleb/ Morkétter: Fremdsprachenunterricht in der DDR (siehe Anmerkung 17), S.
13.

22: Fur die angehenderehrerinnen und Lehrer fehlten Mentoren an den Schulmmghss
Englischfachkréfte die Ausbildung teilweise Gibernahmen. Auch mussten die Referendarinnen
und Referendare damit rechnen, spater nur Russisch unterrichten zu kénnen. Vgl. Sardina:
Fremdsprachenuerricht (siehe Anmerkung 6), S. 161.

23Y t T Sandei® ydeitsshiranzdsischen Beziehungen (siehe Anmerkung 2), S. 366.

24: Abkommen zwischen der Regierung der DDR und der Regierung der Franzdsischen Re-
publik Uber kulturelle Zusammenarbeit, 16.6.1980ert. nach ebd. S. 522.

25: Vgl. Hartleb/ Morkétte: Femdgprachenunterricht in der DDR (siehe Anm. 17), 138f.

26: In Brandenburg kamen die Schiiler vermehrt aus Familien mit hugenottischen Ursprin-
gen. Vgl. Ebd. S. 525ff. sowie Sardina: Fremdsprachemiahit (siehe Anmerkung 6), 163.

27: Madeleine Wingta-Belandwar vor dem Zweiten Weltkrieg Lehrerin und Mitglied der
12YYdzyAdaGAa0KSY WAdz2SYRGSNBAYAIdzyd o Sa WSdzyS:
in Kontakt mit der Résistance. Zum Kriegsekai® sie bewusst mit ihnrem Mann, George
Wintgen, in d&@ SBZwosie zudem Mitglied der Kommunistischen Partei Deutschlands
wurde.Vgl. Francoise Bertrand/ Dorothee Réseberg: La France dans les manuels scolaires de
RDA (1949.989), in: Dorothee Roseberg (Hdmages de la France en République Démocra-
tique Alemance. Une histoire oubliée, Paris 2004, S-B9L1, hier 91.

28: Zu den Deutungsk&mpfen in der ersten Lehrbuchgeneration und dem Franzdsischunter-
richt in den 1950er Jahren vgl. Dorothee ROoseberga Eidnce; eine transnationale Stimme



http://www.europa.clio-online.de/essay/id/fdae-1440
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in den Grunderjarender DDR, in: Patricia Oster/Haiddirgen Lisebrink (Hg.): Am Wende-

punkt. Deutschland und Frankreich um 194Bur Dynamik eines < transnationalen > kultu-

rellen Feldes (= Jahrbuch des Frankreichzensrder Universitat des Saarlandes Band 7).

Bielefeld2007,S.261-283.

29: Vgl. Réseberg: Les deux France (siehe Anmerkung 17), S. 110.

30: Vgl. Ebd. S. 116f.

31: Vgl. ebd. S. 113.

32 Vgl. ebd. S. 11821.

33: Dorothée Roseberg: Frankreich des Herzerittlevlzwischen Frankreich und dem 'ande-

ren Deutschlad', in: Genzgange : Beitrdge zu einer modernen Romanistik, 1999, 6 (12), S.

126-134, hier, S. 130.

34: Rdseberg: Les deux France (siehe Anmerkung 17), S. 125

1 35: Vgl. Franziska Flucke: Vom sozialiséadParadies zum Erinnerungsort? Sechzig Jahre
DDR irfranzosishen Deutschbiichern, in: Deutschland Archiv, 24.3.2020, URL.:
www.bpb.de/306870 (zuletzt konsultiert am 25.9.2020).

f 36Y +3f d t FSACL chiahsisahernyBRAB:=NBgéri(sidRéSAtmakal), S.

361.

37: Roseberg: Les deux France (siehmérkungl?7), S. 129.

38: Vgl. ebd. S. 12933.

39: Waltraud Klare, Gerhard Naumann: Bonjour les amis, Teil 3, 5. Auflage, Berlin 1977, S. 86.

40: Vgl. Bertrad: Bonjour les amis (siehe Anmerkung 13142.

41: Vgl. Waltraud Klare, Gerhard Naumann: Banjes anis, Teil 3, 5. Aufl. Berlin 1977.

42. Der ostdeutsche Karikaturist und lllustrator Karl Schrader (1983) hatte sehr genaue

Anweisungen flr seingeichnungen bekommen und konnte sich nur seifie Kriegserinne-

rungen in Frankreich berufen. VglerchardFrankreichrevolutionéres Vorbild oder Klassen-

feind (siehe Anmerkung 4), 2254.

43y t FSAEY 5AS -frankogiRiENEeyichunges @mohenOX), S. 361.

9 44 Die gleichen landeskdtichen Inhalte zur Leipziger Messe wurden nahezutigeimim
Englisch Franzosisctund Spanischunterricht vermittelt. Grund daflir war die Orientierung
des Franzdsiselind Spanischunterrichts am Englischuniht und der gelenkten zentrali-
sierten Ausebeitung der Lehrplane undverke. Vgl. Hartleb/Morkdaer: Fremdsprachenun-
terricht in der DDR, S. 142. Sowie Waltraud Klare, Gerhard Naumann, Bonjour les amis, Teil 7,
Cours de perfectionnement, 2. Aufl. Berl@75b.

1 45 Klare/Naumann, Bonjour les amisjlT3(siehe Anmerkung 41), S. 57.

1 46: So fanden in deh980er dhren Lehreraustausche, Weiterbildungsveranstaltungen fur
Deutsch bzw. Franzdsischlehrerinnen uddhrer in Erfurt, Weimar, Grenoble, Dijon und Pa-
ris statt. Unter den Linden in Berlin bot dieizugéngliche Bibliothek des 1984 erdffneten
Centreculturelfrangais Zugang zu unzensierter franzdsischer Presse und auf dem Gebiet der
Hochschulausbildung etablierten sich Lektorenaustausche und seit 1&Ti¢en Partner-
schaftsabkommen zwischen démiversitéaten, die Studienaufenthalte im anderen Land
maogliditen. Der Austausch in Richtung Frankreich hielt sich aber weiterhin in sehr engen
Grenzen.

1 47: Vgl. Bertrand: Bonjour les amis (Anmerkung 13), 5. A&rner Jirgen Krauskopf: Das
Frankreichdd der DDRSchulbticher. Landeskunde durch die Bridle Staatgleologie, in:
Dokumente Jg. 43 1987 Heft 4, 2749, hier S. 275.

1 48 Vgl. Franziska Flucke: Ostdeutfiemzosische Jugendkontakte zwischen Cotilnus
Montreuil. Stadtepartnerschaften zwiseh transnationaler Annaherung und ideologischer

= =4 =4 -4 4
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Instrumentaliserung, dans: Pfeil/ Kwaschik: Die DDR in den detftactzdsischen Beziehun-

gen (siehe Anmerkung 2), S. 2255.
1 49 Vgl. Perchard: Frankreictevoluionares Vorbild oder Klassenfeind (siehemankung
258ff.
50: Vgl. Bertrand: Bonjour les anfdnmerkung 13), S. 155.
51: Bertrand: Bonjour les amis (Anmerkung 13), S. 160.
52: Krauskopf: Das Frankreichbild der B®fRulbiicher (siehe Anmerkung 53)2%3.
53: Ebd. S. 279.
54: Vgl. Bertrand: Bgour les amis (siehe Anmerkung 13). S. 164.

= =4 =4 4 4 =4

4),

55: Vgl.UIrich Pe&il: Die Integration der neuen Bundeslander in die Strukturen und das Pro-

grammspektrum des DFJW, in: Hans Manfred Bock (Hg.), Ddtdselisische Bgegnung
und europaischer Biirgersinn. Studiesmm DeutschHranzosischen Jugendwerk 1882803,

Opladen, 2003(FrankreickStudien 7), S. 19218, hier 201.

1 56: Mireille Mathieus Auftritte sowie die zahlreicher anderer franzdsischer ChaB&oge-

rinnen und Sager in der DDR pragten das Frankreichbild@stdeutschen tber Jahrze

hnte.

Val. Ulrich Pfeil: M&tieu, Mirille, in: Nicole Colin u.a.: Lexikon der deutfieimzdsischen
Kulturbeziehungen nach 1945 (= Edition Lendemains Band 28), Tubingen 2013, 335.

1 57 \Wgl. Dieter Tiemann: Das Bild im KqBtereotypen friher und heute, in: \A&Vis.

Deutschland ud Frankréch, hgg. von Haus der Geschichte der Bundesrepublik Deutschland.

Ko6ln 1998, S. 238, hier 31.

Dr. des Franziska Fluclenziska.flucke @astrasbourg.fr ausgebildete&seschichtsund Franzo-
AAa0Ktf SKNBENARY FNNJ RIFE DeYylaalffSKNIYGx

dzy G S NN& C

StraBburg Deutsch. Sie istdem Lehrbeauftragte an der Université Paris Nantemd assoziierte

Wissenschatftlerin am Centre d'Etudésrmaniqus Interculturelles de Lorraine (CEGIL).



mailto:franziska.flucke@ac-strasbourg.fr
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Unterrichtsmaterialien und neue Veré6ffentlichungen

Sozialpolitik kompakt & aktuell fiir den Unterricht in franzdsischer Sprache
Wie sieht die Arbeitswelon morgen aus? Wie funktiait die Sozialversicherung? Ged# in
Deutschland sozial gerecht zu? Welche Chancen bietet die Européische Union fir junge Menschen?

Diese und weitere Fragen beantwortet das Schillermagazin Sozialpolitik kompakt und Setitiell.
vielen Jahren wird es imriterricht an zahlreichen Schulemngesetzt. Auf Wunsch von Lehrer*innen
gibt es dasschilermagazin Sozialpolifétzt auch in franzésischer Sprache. Es vereint Grundlagen-
wissen und aktuelle sozialpolitische Themen fiir detetficht mit Jugendlichen abl&sse 9.

Livret de Venseignant

Magazine pour les éléves.
H
Y - '
’
P i | 1
‘ JHLA )
k) :

POUR LENSEIGNAN

INFORMATIONS CONTEXTUELLES

plément au magazine
Politique sociale »

Cover der franzésthsprachigen Ausgabe der Zeitschrift Sozialpolitik und das zugeldegde I'enseignant Quelle:
Bundesministerium fur Arbeit und Soziales

Erganzt wird das Schilermagazin durchHédfi fir Lehrerfinnen mit Ideen zur Vorbereitung und
Durchfiihrung @s Unterrichts Dieses Lehrerheft liegt ebenfalls in Franzésisch vor.

Die Unterrichtsmaterialien sind damit optimal fur den Einsatz in Schuledauischfranzésischem
Zug geeignet.

Alle Theme rund um soziale Sicherheit und Gerechtigkeit, Arbeitsweltmorgen, Berufseinstieg

oder Leben und Arbeiten mit Behinderung werden lbersichtlich und ansprechend dargestellt. Die
Unterrichtsmaterialien orierieren sich an der Lebenswelt junger Mensched machen deutlich,

wie Sozialpolitik und die aktuellen und Ktigen Herausforderungen des Sozialstaats jeden Einzelnen
betreffen. Die Gestaltung der Inhalte erfolgte in Zusammenarbeit mit Lehrer*innen.

Das Sellermagazin umfasst 48 Seiten, das ergénzdreleerheft 12 Seiten. Herausgegeben werden
die Unterrichtsmateialien von Klett MINT in Kooperation mit dem Bundesministerium flr Arbeit und
Soziales.

Die Magazine stehen kostenfrei zum Downloadwwiv.sozialpolitik.conbereit:
DasSchier*sinnenmagazin auf Franzésisch
Daslivre de I'enseignant

Kontakt: Christina Donatl€hristina.Doath@bmas.bund.deKS 3 Information, Monitoring, Blr-
gerservice, BibliothekBundesministerium fur Arbeit und Soziales



https://www.sozialpolitik.com/
https://www.sozialpolitik.com/fileadmin/user_upload/Material/Materialien_Magazin_2020/Magazin/politique-sociale-le-magazine-numerique-2020-FR.pdf
https://www.sozialpolitik.com/fileadmin/user_upload/Material/Materialien_Magazin_2019/Magazin/politique_sociale_livret_de_l_enseignant_-_2020_FR.pdf
mailto:Christina.Donath@bmas.bund.de
https://www.sozialpolitik.com/fileadmin/user_upload/Material/Materialien_Magazin_2020/Magazin/politique-sociale-le-magazine-numerique-2020-FR.pdf
https://www.sozialpolitik.com/fileadmin/user_upload/Material/Materialien_Magazin_2019/Magazin/politique_sociale_livret_de_l_enseignant_-_2020_FR.pdf
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Interkulturelles Unterghtsmaterial fir den Franzosischearricht: Ideen und Eindriicken
Dresdner und Prager Studierenden

Im Seminar der Franzdsischdidaktik der Technischen Universitat Dresden (mit KristiarilRaMiity)
telpunkt der Mensch. Auf dem Weg zum FranzdésischlehidrrcBukunft'erstellten Dresdner und
Prager Studierende Matetiflir den Franzdsischunterricht. Ziel war es, Interkulturelles Lernen mit-
hilfe (trans)nationaler Phanomene aus der deutgsichechischen Grenzregion anzuregeabseits
gangiger Stereotypen,nudem Nachbarland ndher zu kommen.

Die Studierenden erstelltekreative Arbeitsblatter und didaktische Materialien, u.a. zu folgenden

Themen:

1 Festivals in der Region

deutschtschechische Erirerungsorte in Grenznéhe

Nationalpark BéhmiseBachsische Schweiz

das symboltrachtige ObjeRBriicke(Augustusbriicke in DresderKarlsbriicke in Prag)
Weihnachtstraditionen in beiden Landern

Demonstrationskultur in Dresden und Prag

rigoizBed Drasd@en nach @lampburg

1
1
1
1
1
1

a RSNJ of I dzS

Prague

Le pont Charles

Le pont Charles (en tchéque : Karliiv most) est un pont
qui relie la Vieille-Ville de Prague (Staré Mésto) au
quartier de Mala Strana, au pied du chateau de Prague.
Construit au XIVe siécle, il sera le seul pont sur la
Vltava (la Moldau en allemand) jusqu'en 1741.

Symbole de la ville, incontournable pour les touristes,
il est maintenant envahi par des musiciens, dartistes
divers et de camelots. Son nom fait référence au roi
Charles IV qui n'eut de cesse d'embellir Prague. Sa
construction a servi a remplacer l'ancien pont Judith
détruit par la Vltava en 1342,

Caractéristiques techniques :

= Type: Pont en arc
= Longueur: 515,76 m

= Largeur: 10m

= Matériau(x) : Pierre

LENm'Lm”“ﬂﬁCwWﬂ Dresde

Le pont Auguste

Le pont Auguste est un pont routier franchissant l'Elbe

a Dresde, en Saxe (Allemagne). Ce pont, reconstruit

. pour la derniére fois entre 1907 et 1910, relie llnnere

# Taches: Neustadt, au nord (rive droite) au quartier historique

* Le pont comme symbole. Qu'est-ce que c'est de laville, au sud (rive gauche).

pour vous un pont ?

% Visitez les deux ponts que vous voyez sur les
images décrivez et dessinez/prenez une photo.
(Alternative : décrivez les deux images.)

* Lisez les deux textes et comparez les ponts.
Comparez vos résultats avec un/e partenaire.

Caractéristiques techniques :

Points communs différences P
= Type: Pont a volites
= Longueur: 390 m
= Largeur: 18 m

Matériau(x) :  béton armé

Histoire :

Ily a eu un pont au méme endroit, au moins depuis le
Xlle siécle. Sous le roi Auguste Il le Fort de Pologne et
de Saxe, un nouveau pont a été construit entre 1727 et

Unterrichtsmaterial zum Thema "Briickélass die Studentinnen Martha Peschel und Maxi Brauer gemeinsam erarbeitet

haben. Beide wiirden sich tiber Feedback zu lhrem Material freuen,
Sk erreidien sie Ubemaxi.braeuer@mailbox.tdresden.de

Es liegt vielleicht nicht auf den ersten Blick nahe, warum (kelturelle Phanomene der deutsch
tschechischen Grenzregion ddinlernen der franzdsischen Sprache dienlich sein sollen. Ribeim
schon die Dresdner und Prager Studierenden haben gemerkt, dass der eigene personliche Bezug zu
den ausgewahlten (inte)kulturellen Phdnomenen ganz neue Diskussionspotentiale bieted
problemlos eine Grundlage fur den Vergleich mit dem Ziellrahkreich bildet. Wer hatte gedacht,
dass die Thematisierung der Proteste gegen PEGIDA in Dresden sowie der Proteste in Prag 2019 zum
Diskutieren anregt, ob tatséchlich nur Frankreich einesigipe Potestkultur ist! Viele neue Aspekte
des interkulturelle Lernens kamen zum Tragen. Wie kann spract kulturibergreifenden Unter-
richt gestaltet werden? Wie kann die Aktualitat interkultureller Themen im Unterricht gesichert wer-
den? Welche Themegignen &h (nicht)? Und dass Franzosisch wunderbar als Brépkache ge-
nutzt werden, haben die tschechische und deutsche Seite schnell gemerkt.



https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/pdf/Fiche_interculturelle_Braeuer_Peschel.pdf
mailto:maxi.braeuer@mailbox.tu-dresden.de
https://www.dfi.de/de/Bibliothek/Rueckblicke/pdf/Fiche_interculturelle_Braeuer_Peschel.pdf
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die gleich @ Beginrder OnlineLehre aufgrund der Coror@dandemie im Apr2020 auf virtuelle Tref-

fen und digitalen Austausch setzten. Eigentlich suspekt, dass zu Zeiten geschlossener Grenzen und
Homeoffice die Studierenden viel mehr interkulturellen Austausch gemié®nnen als in einem
ay2NXIfSya { SYSai B bemugliehidiydaler ILesnfymer sehii\2el dazdz@lernt. Ko-
operationen in interkulturellen Teams bringen viele Eindriicke, Erfahrungen und Ergebnisse mit sich,
die wir gern vertiefen wollen. Aniragen Fagen arbeiten wir weiter: Wie kann spraaimnd kultur-
Ubergreifendes Lernen gelingen? Wie kdnnen wir lokale Bezluige nutzen, um interkulturelle Reflexion
anzuregen? Welche Rolle kann das Franzdsische dabei tatsachlich spielen? In welchem Rahmen kann
historisch-politische Bildung erfolgen?

Gemeinsam erarbeitet wde anschlieBend ein Kriterienraster zur Einschétzung des selbst erarbeite-
ten Materials, um den Mitstudierenden ein durchdachtes Feedback geben zu kdnnen. Dennoch
freuen wir uns weiterhin UbefFeedbaclkzu unseren Materialien und ebenfalls zu aufgeworfe res-

gen, gern anJulia.Grossmann2@mailboxtlnesden.de



mailto:Julia.Grossmann2@mailbox.tu-dresden.de

Quoi de nefic Nouvelles du bilingu2020 -94-

Lehrerausbildung

Die Kooperation uB Dijon und JGU Maigelebte Inernationalisierung seit 30 Jahren

JG|u

sonannes GUTENBERG
UNIVERSITAT MAINZ UNIVERSITE DE BOURGOGNE

Université
. franco-allemande

Einrichting des Dijonburos im Jahr 1990

Dass Internationalisierung an Hochschulen eine wichtige Rolle spielt und grenziberschreitende Ko-
operationen zur Qualitat von Forschung, Studium und Lehre sawiBildung junger Menschen in
einem europdischen Horizont beiigen, wurde in RheinlaAdfalz ind Burgund schon frih erkannt.
Nachdem 1958 die Stadtepartnerschaft Mabigon und 1962 die Regionalpartnerschaft Rheintand
PfalzBurgund eingerichtet wurden, wvde 1977 die Hochschulpartnerschaft zwischen der Johannes
GutenbergUniversitat Mainz und dedniversité de Bourgogne, Dijon, begriindet.

]
 Hier geht's nach Dijon |

"\ A'w X /

Fachliche Kontakte bestanden zunachst auf Ele@meelner Facher der Geistesd Rechtswissen-
schaften. Ab 199@elang die Einrichtung eines multidisziplindren deutsahzdsischen Studienpro-
gramms in den Geisteand Kulturwissenschaften, das vom Deut$ghnzdsischen Hochschulkolleg
(DFHK) gefordexrtvurde. Bis zum Jahr 2000 war der Mainzer Philosophieprofesaohiin Kopper


https://www.uni-mainz.de/
http://www.u-bourgogne.fr/
https://www.dfh-ufa.org/startseite/
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der Verantwortliche dieses Projekts; seitdem ist Dr. Lutz Baumann, Akademischer Direktor am Philo-
sophischen Seminar, Programmbeaafjter sowie Partnerschaftsbeauftragter der J@tJdie Ko-
operation mit der Université de Bourgogne.

1990 wurdemit dem Start des Studienprogramms Maibgon das Dijonblro eingerichtet, das die
Organisation des zunachst rein binationalen, spater in mama&veeigen auch trinationalen, geistes-
wissenschdlfichen Studiums und der Betreuung der Mainzer und Dijoneri€tadden (bzw. auch

der recht zahlreichen Studierenden der Drittlandpartner Bologna und Sherbrooke, Kanada) unter-
stiitzte. Es hat sich dabei betiin den ersten Jahren herausgestellt, dassa@liBetreuung den viel-
faltigen Bedurfnissen und Besonderheitegr ¢bi- bzw. multinationalen Studierendengruppe nur ge-
recht werden kann, wenn eine enge Kooperation mit den Lehrenden und den Verwaltungsabteilun-
gen beider Hochschulen angestrebt wird. Hierzhdyen auch vertrauensvolle Kontakte und regel-
mafige Besprechueg mit den zustandigen Kultusbehdrden und den regionalen Vertretungen in
den Landeshauptstadten Dijon und Mainz. So galt es, von Anfang areeimaimfangliche Betreu-
ungsstruktur zu realisien.

Hierzu gehdrte notwendig das Bestreben, an der Partnerusité in Dijon ebenfalls ein dort fest
verankertes MainBuro (Bureau Mayence) einzurichten, das seit 2001 existiert. Es muss, insbeson-
dere beiden binationalen integrierten Studiengéngen, die Studienzeit gleichméRig auf beide
Standorte verteilen, autan beiden Orten eine vergleichbare Betreuungsqualitat-umensitat ge-
wabhrleistet sein. Diese grenziberschreitende, tagliche und intensigpafation mit diesem Part-
nerburo ist ein wesenither Grundzug der Arbeit des DijonbUros.

Bestand das Buro, dasn Anfang an primér als feste Anlaufstelle fiir die binationale Studierenden-
gruppe konzipiert war, zunachst aus einer befristeten halben Mitgelstelle und einer studenti-

schen Hilfskraft, swuchs sie kontinuierlich zu einer festen Gré3e und Schrigater Dijon und
Frankreichkooperation innerhalb der JGU heran. 2020 arbeiten im Dijonblro, dem seit 2012 ein Stu-
dienbiro Dijon angeschlossest,imehrere Mitarbeiterinnen auf 3,5 Stellen rlhterstiitzung von
mehreren studentischen Hilfskraften.

Das Dipnbiro koordiniert und verwaltet die Bachelorstudiengange Mddijpn (Bachelor of Arts und
Bachelor of Education), den trinationalen Bacheladgngang MainDijonrBologna, den Master of
Artsund den Master of Education Mauijon sowie das Deutsdfrarzdsische Doktorandenkolleg in
den Geistes Kultur und Sozialwissenschaften MaibBgon. Weiterhin werden ein Ausbildungsgang
mit Ziel des Erwdas bilingualer fachdidaktischer Qualifikation ¢ien Fachern Geschichte, Geogra-
phie und Sozialkunde) sowie mrehe Erasmugooperationen koordiniert, wobei den hiermit befass-
ten Studierenden und Lehrenden, wiederum auf der Basis eines speziellen uaresr8udgets,
ebenfalls Beratung und Betreuurggboten werden.

Das Dijonbiro ist demnach unabhéngig von sig@ehen Internationalisierungand Betreuungs-
konzepten der Johannes Gutenbddgiversitat Mainz aus der Praxis und aus der ehrenamtlichen Ini-
tiative Prof. Koppers und Dr. Baumanns heraus antdn, wurde aber von der Universitatsleitung,
der Abteilung Iternationales und den an den integrierten Studiengangen beteiligten Fachbereichen
von Anfang an unterstitzt. So hat das Dijonbiro durch seinktiscdoe Arbeit mit den erfolgreichen
MainzDijon-Studiengangen dazu beigetragen, dass heute die PartnerscitafemUniversité de
Bourgogne zu den wichtigsten Kooperationen der Johannes Gutetlbravegrsitdt Mainz zahlt.

Initiativen im Bereich der integgrten binationalen Lehramtsausbildung

Die Partreruniversitaten Dijon und Mainz streben seit langerem einesténiidig integrierte deutsch

franzosische Ausbildung von Lehrkréaften im Sekundarschulbereich an und dies in den Fachern Fran-
zosisch, Deutsch, Eigglh, Geographie, Geschichte und Philosophiéléviiveile ist es gelungen, den

gesamten Umfang der Lehramtsa@uis f Rdzy 3 o0 { (0 dzRA dzY dzy R a OKdzf LINF { G A &
NRAFGAaO O0AYLFGA2y Lt Tdz 3Sadltt Sy dzy R dSyseMdgdzNOK RA S
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ermdglichen. Bachelor of Educatiand Licence in zwei Schulfachern, danach Master of Education
und Master MEEF sowie ein sich in RheinlBfalz anschlieBender Anpassungslehrgang (insbeson-
dere wegen der erforderlichen schulpraktischen Auklyig auch in einem zweiten Fach, das es im
franzZisischen Schuldienst nicht gibt) bilden die Saulen der genmags&usbildung, in deren Rah-
men nicht nur die Universitaten sondern auch die Schulbehtérden und Studienseminare bzw.
ESPE/INSPE kooperieren.

Die Apassung des Programms an die flr das kommei@tadienjahr 2021/22 angekindigte, weit-
reichende Reform der fradsischen Lehramtsausbildung (auch der schulpraktische Teil wird dem-
nach vollstandig im zukinftigen akademischen Masterstudiengang absolvaditpigt Kooperation
Dijon/Mainz vor grof3e Herafiorderungen. Die Partner sind sich aber sicher, dass siediessh
weitreichende Umstellung in das gemeinsame Ausbildungsprogramm integrieren kénnen.

Von der Bizur Trilingualitat im Schulunterricht: Fréasisch, Deutsch und die Sprache der
Musik

Bei aledem ist der kontinuierliche Ausbau des Facherkanons ein addirhes Ziel, leistet doch jede
binational ausgebildete Lehrkraft einen ganz besonderen Beitrag zur Vertiefung -fier. étreund-
schaft. Die biden Partneruniversitaten sind jeweils mit dan den Studienorten ansassigen Musik-
hochschulen eng verbundewpbei die Mainzer Hochschule fir Musik zugleich ein Fachbereich der
JGU Mainz ist. Insofern lag der Gedanke nahe, die Schulmusik als weiteegatkftth in den Cur-
sus intégré (und somit auch die Forderung durch die DFH/UFA, welche diese Erweiterusitivoo
evaluiert hat) aufzunehmen. Dies ist ein Novum auf dem Feld dérzdtdochschulkooperation, auf
die die vier Partner (uB und ESM in Digowie JGU und HfM in Mainz) sehr stolz sind.

Die integrierte dt:frz. Ausbildung sollte dabei auch fir Studiede, die das Musikstudium nicht mit
der spateren Tatigkeit im Sekundarschulbereich verbinden mdchten, ermdglicht werden, und so
wurde, parallekzur Schulmusik, auch der rein akademische Blaclué Music in Verbindung mit dem
entsprechenden Diplom aufdnzdsischer Seite in das gemeinsamdidt. Studienangebot aufge-
nommen.

So sehen die uB Dijon und die JGU Mainz, die mittlerweile auch ingetiftsaren FORTHEMIianz
kooperieren, zuversiclith einer sich auch zukinftig erweiternden und vertiefendeopéoation
entgegen.

Dr. Lutz Baumantbaumann@unimainz.de Dijonblro, Philosophisches Seminar der Johannes Gu-
tenbergUniversitd Mainz
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DFHStudiengange
Binationaler DiploriMaster-Studie/ 3+ y3 ao! NOKA G S1 { dzNX
%, TECHNISCHE . '1 Université
UNW%LEITET . franco-allemande

Strasbourg,
URESDEN école d'architecture

Seit dem Wintersemester 2008/09 wird von der Technischen Universitat Dresden (TUD) gemeinsam

YAG RSNJ ; 02tS bradAz2ylFtS { dzLJSNRA Sn2emBschRanzodlgorfed G S O G dzN
Doppeldiplom in Architektur angeboteBurch das integrierte Hatipbzw. Masterstudium sollen

umfassende Kenntnisse der architektonischen Kultur und Praxis des Partnerlandes erlangt und durch
vertiefte Sprachkenntnisse vielfaltigddglichkeiten auf dem internationalen Arbeitsmarkt eroffnet

werden.

4

Die Studierenden des binationalen DipitMaster-{ @ dzRA Sy 3l y3a a! NDKAGS] G dNK AY {2 YYSNJ
cherheitsabstand auf dem Campus derOfdsden. Die Autorinnen der studisnhen Erfahrungsberichte Pauline Marais
(rechts) und Friedé Roynard (2. v. =}Foto: TUDresden
Das Deutscirranzdsische Doppeldiplom in Architektur ist ein durch die DetRsghzdsische Hoch-
schule (DFH) geforderter Studiengang.

Voraussetzungen fidie Bewerbung fir das Doppeldiplomstudium sind der erfolgeisbschluss

der ersten drei Studienjahre an der TU Dresden oder der Nachweis gleichwertiger Kompetenzen so-

wie franzoshk OKS { LINI OK1 SyyiyAaasS {LIN} OKyA @Siedoppeh 6aaSt
diplomstudierenden werden von einer gemeinsamen Korsioisbeider Hochschulen ausgewabhit.

Nach dem erfolgreichen Grundzw. Bachelorstudium verbringen die Studierendeni@sem bina-

tionalen Studiengang das erste Studienjahr des Heagw. Maserstudiums jeweils an der Part-

neruniversitat. Der einjahrige &ienaufenthalt an der Partnerhochschule beginnt jeweils im Winter-
semester. In diesem Zeitraum sollen 50 % der Leistunigs Hauptfachstudiums (60 ects) erbracht

werden. Die fur das Doppeldph angemeldeten Studenten erhalten einen Stundenplan, der den
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Ablauf des Hauptfachstudiums sowohl in Dresden als auch in Stral3burg regelt. Ein mindestens zwei-
monatiges Pflichtpraktikm in einem Architekturbiiro des Partnerlandes schlie3t im Regelfall direkt

an. Im zweiten Studienjahr studieren sie an ihrer Heimatusité
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sie in bedlen Sprachen vor einer deutsftanzdsischen Kommission verteidigen. Ménd erfolgrei-

chen Abschluss des integrierten Studiengangs Agkhit wird das Doppeldiplom verliehen, beste-

KSYR Fdza RSY S5ALXSYS RUOQGIFG RQI NOKSYS NS RR SINMIIF Fhi{¢
dem Diplom im Fach Architektur der Technischen Ugiveri NG 5 NB & RSy 61 { FRSYA a OK
Ly 3Sy A S dzNIDFHZarg#ikeh S RSY
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Strasboug sowie die beiden Hochschulstadte sind in vielerlei Hinsicht verschigaiarganzen sich

dadurch hervorragend. Beide Stadte besitzareevielfaltige Hochschullandschaft mit jeweils facher-
Ubergreifender Zusammenarbeit. Die TU Dresden selber ist eiteni@rsitat mit breitem Facher-

spektrum. Sie zahlt zu den forschungsstégkdHochschulen in Deutschland. Austausch und Koopera-

tion zwistien den Wissenschaften, mit Wirtschaft und Gesellschaft sind dafir die Grundlage.

Die gemeinsame Ausbildung von Archten und Landschaftsarchitekten an einer Fakultat wie in
Dresden stellt eie Besonderheit in der deutschen Hochschullandschaft dariSmtagernde The-
mengebiete kénnen so, obwohl es sich um getrennte Studiengange handelt, gemeinsam bearbeitet
werden.

Sawvohl Dresden als auch Stral3burg sind Kumstl Kulturstadte von hohem iatnationalen Rang

und bieten vielfaltige Ergdnzungen zum Studistralburg mit Sitz zahlreicher europaischer Einrich-
Gdzy3Sy @SNBRGSKGO aAOK 1T dzRSY Ff& ol FdzLJiadl RGO 9dzNRL
Das Deutsciirranzdsische Doppeldiplom wird von dRepfessur BaugeschichtBrof. Hang>eorg Lip-

pert und Dipking. Kerstin Zaschke, betreut, an die sich Studierende bei Fragen und Interesse wenden
konnen.

Rir Studieninteressierte hier der Link zum Dipi@tudiengang Architektumader TU Dresden:
https://tu -dresden.de/bu/architektur/studium/studiesn-an-der-fakultaetfachrichtung/studiengang

Pauline Marais: Erfalngsbericht an der TU Dresden

Als DeutscHrranzosin war es fiimich mehr oder weniger klar, in Deutschland oder mit Bezug zu

5Sdzi a0Kt I yR Tdz 8GddzZRASNBYy® bl OKRSY AOK | fa2 RI& a
mich Uber deutschiranzésische Stliengange im Bereich Architektur. Meine Wabhl fiel sofort daf d

Ecole Nationale Supérieure d'Architecture de Strasbourg (ENSAS), denn diese Schule ist die einzige in
Frankreich, die zwei deutsdranzésische Masterstudiengange anbietet. Tatsachlich sielENSAS

einen Doppelmaster mit dem KIT in Karlsruhe unddaitTechnischen Universitat Dresden zur Wabhl.


https://tu-dresden.de/bu/architektur/ibad/bg
https://tu-dresden.de/bu/architektur/studium/studieren-an-der-fakultaet-fachrichtung/studiengang
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Prasentation deStadtebauProjekts, an dem Pauline Marais teilgenommen h&bto: TUDresden

Das erste Jahr des Mast8tudiengangs findet aginer Partneruniversitat, fir mich die TU Dresden,
statt. Furdieses Jahr im Ausland konnte ich von mehreren Stipendien profitieren.

Um mich auf dieses Jahr an der Technischen Universitat in Dresden vorzubereiten, hatte ich zuvor ein
Erasmuslahr in WienQstereich, absolviert. Diese Erfahrung half mir insbesondbeieder Sprache,

um mir das technisclexikalische Feld der Architektur anzueignen, das ich vorher nicht kannte. So
konnte ich die Kurse in Dresden entspannter angehen.

Das deutsche Universigdystemist vollig anders als das franzdsische System, ddaiufte. Die An-
passung an dieses System ist nicht einfach. Anfangs fiihlte ich mich schnell verloren. Der Vorteil eines
Studiums in Dresden aber ist meiner Meinung nach die viel groRere Autoniem&udierenden.

Hier habe ich meine Kurse zwischen einenfigroAngebot ausgewahlt, was wirklich gut war, denn

so konnte ich Kurse wahlen, die mich interessierten und die nicht unbedingt an unserer Heimatuni-
versitat angeboten werden.

Architektur ist eie Diszplin, die viel Gruppenarbeit erfordert. Es ist daherrsaberessant, sich mit
deutschen und anderen auslandischen Studierenden auszutauschen und zusammenzuarbeiten, die
einen ganz anderen Zugang zu diesem Fach haben. In den verschiedenen Peijekthatte ich

den Eindruck, dass wir uns gegenseitig erggmzaivas aus personlicher und beruflicher Sicht sehr be-
reichernd war.

Und trotzdem war in diesem Jahr alles anders. Wéahrend des zweiten Semesters gab es wegen der
CoronaKrise den Lockdown. Kwar da Ausgangssperre kehrte ich nach Frankreich zuriick und
musste zwangsweise, was ich vorher nicht wissen konnte, zwei Monate dort bleiben. Ich kam erst
wieder nach Dresden zurtick, als die Grenzen wieder ge6ffnet wurden. Wahrend dieser Zeit habe ich
die Kurseonline verfolgt. Das war fur einige Kurse praktisch gad Aber zum Beispiel fiir unsere
GruppenProjektarbeit war es sehr umstandlich. Darum bin ich, sobald es wieder ging, nach Dresden
zuriickgefahren, um meine Arbeitsgruppe zu treffen und dageRfr fertigzustellen. Anfangs war es

nicht einfach, sich an @iOnlineKurse zu gewodhnen. Aber alle Beteiligten haben ihr Bestes gegeben,
so dass trotz dieser Bedingungen mein CotBemester sehr befriedigend verlief.
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Stadtmodell, das im Rahmen der @penarbeit von Pauline Marais entstanden igtoto: TUDresde

Dresden ist eine sehr dynamische Stadt, die alles hat, um eis tidler zu verbringen. Wichtig zu
wissen ist, dass sich das dynamische Studentenviertel in der Neustadt befindet. In diegehgist
es tolle Bars und die alternative Atmosphére maehizu einem einzigartigen und sehr schénen Ort.
Die Universitét liegtelativ weit entfernt vom Stadtzentrum und damit weit entfernt von dem Stadt-
teil Neustadt. Ich entschied mich aus praktisatGrinden, in der Nahe der Universitat zu wohnen,
aber das hi mich nicht davon ab, dank unseres Studentenausweises, mit deallevisffentlichen
Verkehrsmittel in der Stadt kostenlos benutzen kénnen, problemlos in die Neustadt zu gelangen.

Die geograhische Lage der Stadt ist ideal. Tatsachlich habe ich digseis Ixesden genutzt, um
Deutschland zu besichtigen. Man kommt sdhoead einfach (und gtinstig) nach Berlin oder Prag.
Eine Hinund Ruckreise innerhalb eines Tages ist durchaus machbaralbeshzte ich die Gelegen-
heit, diese Stadte im Laufe diesebrés mehrmals zu besuchen. Mit unserem Studentenausweis
kénnen wir agh die Regionalziige kostenlos benutzen. Das erlaubte mir Leipzig, Mei3en und die
séchsisch&chweiz zu besichtigen.

Abschli®end mdchte ich allen, die Interesse an Architektur und an $ableand haben, dieses Dop-
peldiplom warmstens empfehlen. Es ist eihiJeoller Arbeit und Lernen, aber auch voller interessan-
ter Begegnungen, Entdeckungen und Erfahrungen. Es ermdglichtesgesamt meinen Horizont

wie auch meine fachlichen Kompetenzanerweitern.

Friederike Roynard: Erfahrungsbericht an der ENSA Strasbourg

Als Deutschrranzosin war mir nach dem Abi klar, dass ich die Zweisprachigkeit auch gerne in mei-
nem Studium wettr erleben wollte. Bei der Suche nach zweisprachigen Studiaygy@stield ich auf

die Moglichkeit des Doppeldiploms. Fiir den Studiengang Architektur kamen hierfiir Karlsruhe, Dres-
den oder Stral3burg als Studienorte in Frage. Da ich etwas Fernweh hatte medefier ¥llig neue

Stadt kennenlernen wollte, zog ich zunachath Dresden. Im deutsdhanzdsischen Studiengang

der PartnerUniversitaten Dresden und StraR3burg wird Studenten angeboten, jeweils ein Jahr im

































